Die Lander werden gebeten, die neu gefassten Einheitlichen
Priifungsanforderungen fiir die Facher Niederldndisch, Pol-
nisch, Tschechisch, Griechisch, Latein, Geographie, Geschich-
te, Kunst und Sport spétestens zur Abiturpriifung im Jahre
2008 umzusetzen.

Beschliisse der Kultusministerkonferenz

Einheitliche
Priifungsanforderungen
in der Abiturpriifung

Tschechisch

Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 07.11.1997 1. d.
F. vom 06.06.2013'

' Die aktuelle Anderung betrifft lediglich Ziff. 1.1.1 auf S. 8.
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0 Fachpriambel

Die Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe II (Beschluss der Kultusministerkonferenz vom
07.07.1972 i. d. F. vom 16.06.2000) beschreibt die grundlegenden
Anforderungen an den fremdsprachlichen Unterricht im sprachlich-
literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld. Danach sollen in diesem Auf-
gabenfeld die im Unterricht vermittelten ,,Einsichten in sprachliche
Strukturen und* ... ,,die Féhigkeit zu sprachlicher Differenzierung unter
Beriicksichtigung der verschiedenen Ebenen sprachlicher Kommunika-
tion“(...) ,,erweitert (werden) durch die Kenntnisse, die durch angemes-
sene Beherrschung von mindestens einer Fremdsprache gewonnen
werden.”

Die politische, kulturelle und wirtschaftliche Entwicklung Europas im
Kontext internationaler Kooperation und globalen Wettbewerbs stellt
erweiterte Anforderungen an den Fremdsprachenunterricht.

Mehrsprachigkeit wird in einem zusammenwachsenden Europa immer
wichtiger. Dabei gewinnt Tschechisch als Sprache unserer unmittelbaren
Nachbarn zunehmend an Bedeutung. Der Jugendaustausch mit der
Tschechischen Republik ist intensiver geworden. Der direkte Kontakt im
Rahmen des Schiileraustausches oder von Studienfahrten sowie die
intensive Nutzung neuer Medien fordert die interkulturelle Kommunika-
tions- und Handlungsfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler.

Der Tschechischunterricht der gymnasialen Oberstufe leistet seinen
spezifischen Beitrag zur Verwirklichung der vom Europarat geforderten
Mehrsprachigkeit.

Die mit der Osterweiterung der Europidischen Union verbundenen ge-
sellschaftlichen Bedingungen riicken besonders fiir den Tschechischun-
terricht den Anwendungsbezug des erworbenen Sprachkonnens und die
Ausrichtung auf interkulturelle Handlungsféhigkeit in den Vordergrund.

Die sprachliche Verwandtschaft des Tschechischen mit u. a. Slowakisch,
Polnisch, Russisch, Ukrainisch erhoht den kommunikativen Nutzen
tschechischer Sprachkenntnisse, die den Zugang zu weiteren slawischen
Sprachen erleichtern.

Die Fortschreibung der Einheitlichen Priifungsanforderungen in der
Abiturpriifung im Fach Tschechisch trdgt diesen neuen, auch durch die
Ergebnisse wissenschaftlicher Expertisen zum Fremdsprachenunterricht
betonten, Akzentuierungen in mehrfacher Hinsicht Rechnung:

e der Internationalisierung fremdsprachlicher Standards durch die
Verankerung des ,,Gemeinsamen européischen Referenzrahmens fiir
Sprachen® des Europarates;



der Starkung des Anwendungs- und des lebensweltlichen Bezuges;

der Betonung der miindlichen Kommunikationsfahigkeit mit den
Schwerpunkten Préasentation und Diskurs- und Interaktionsfahigkeit;

der Erweiterung der Landeskunde zu interkultureller Handlungs-
kompetenz;

der Akzentuierung der Profile des Grundkurs- und des Leistungs-
kursfaches.

Hieraus ergeben sich in Abhdngigkeit vom jeweiligen Lernbeginn als
Ziele des Tschechischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe und als
Grundlagen fiir die Abiturpriifung im Fach Tschechisch

eine differenzierte kommunikative Kompetenz, die auf der Grundla-
ge einer verldsslichen Ausbildung fremdsprachlicher Fahigkeiten
und Fertigkeiten lebensweltlich bedeutsame Ausdrucksformen um-
fasst und sich auf Verwendungssituationen im Alltag, in berufs- und
wissenschaftsorientierter und in literarisch- bzw. &sthetisch-
orientierter Kommunikation erstreckt;

eine interkulturelle Kompetenz, die Kenntnisse iiber den tschechi-
schen Sprachraum, die Kultur und die tschechische Lebenswirklich-
keit umfasst, auf komplexe Verwendungssituationen von Tsche-
chisch als Nachbarsprache vorbereitet und die Fahigkeit zum Per-
spektivwechsel einschliefit;

die Fahigkeit zum Umgang mit Texten und Medien, die neben
gesicherten  fachmethodischen Kenntnissen im  analytisch-
interpretierenden Umgang mit Sach- und Gebrauchstexten und mit
Literatur auch produktionsorientierte, gestaltende Bearbeitungsfor-
men umfasst und im Sinne eines erweiterten Textbegriffs auch
mehrfach kodierte Texte wie Film und Fernsehen, Hortexte, Bilder
und Grafiken einschlief3t;

der Erwerb von Lernstrategien mit dem doppelten Ziel, durch die
Kenntnis geeigneter Methoden und Arbeitstechniken selbstorgani-
siertes und selbstverantwortetes Lernen zu fordern wie auch als
Grundlage lebenslangen Fremdsprachenlernens den Spracherwerbs-
prozess selbststindig weiter nach den Anforderungen der personli-
chen und beruflichen Biografie auszugestalten, auch mit Blick auf
den Ausbau der eigenen mutter- und fremdsprachlichen Kompeten-
zen, den Erwerb weiterer Fremdsprachen und das Erschlieen von
Synergieeffekten von einer Sprache zur anderen.

Damit ist der Beitrag des Faches Tschechisch zum wichtigsten Ziel der
gymnasialen Oberstufe, der Entwicklung der Berufs- und Studierfahig-
keit ihrer Absolventinnen und Absolventen, in den mafgebenden Di-
mensionen charakterisiert.



Zur Sicherung vergleichbarer Qualititsstandards enthalten die vorlie-
genden Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung fiir
das Fach Tschechisch

— eine Beschreibung der Priifungsgegenstdnde, d. h. der nachzuwei-
senden Kompetenzen sowie der fachlichen Inhalte, an denen diese
Kompetenzen nachgewiesen werden sollen;

— eine Beschreibung der zuldssigen Aufgabenarten;

—  Kiriterien, mit deren Hilfe iiberpriift werden kann, ob eine Priifungs-
aufgabe das anzustrebende Anspruchsniveau erreicht;

— Hinweise zur Bewertung;

— Aufgabenbeispiele fiir die Gestaltung der schriftlichen und miindli-
chen Priifung einschlieBlich entsprechender Erwartungshorizonte.

Als iibergeordnetes Steuerungsinstrument fiir die Aufgabenkonstruktion,
die Anforderungshohe und die Bewertung dient die fachbezogene Be-
schreibung der Anforderungsbereiche auf den Ebenen Reprodukti-
on/Textverstehen, Reorganisation/Analyse und Werten/Gestalten.

Die Beschreibung der geforderten sprachlichen Kompetenzen wie auch
der Kriterien zur Bewertung der sprachlichen Leistungen orientiert sich
explizit an dem ,,Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Spra-
chen®, der als international anerkanntes, vom Europarat entwickeltes
Bezugssystem verldssliche Standards des Sprachkénnens auf verschie-
denen Niveaustufen definiert. Gleichwohl deckt der Gemeinsame euro-
paische Referenzrahmen die fachlichen Qualifikationen und Inhalte des
Fremdsprachenunterrichts auf der gymnasialen Oberstufe nicht vollstdn-
dig ab, so dass dessen umfassenderes Konzept weiterhin den vorrangi-
gen Bezugsrahmen fiir die Einheitlichen Priifungsanforderungen im
Abitur darstellt.

Der Tschechischunterricht beginnt in unterschiedlichen Jahrgangsstufen.
In der Sekundarstufe I ist je nach den Bedingungen der Lander ein
Beginn als Pflicht-, Wahlpflicht- oder Wahlfremdsprache auf unter-
schiedlichen Klassenstufen moglich. In der gymnasialen Oberstufe wird
Tschechisch als fortgefiihrte oder als in der Einfiihrungsphase neu ein-
setzende Fremdsprache unterrichtet. Infolgedessen sind die mit dem
Abitur zu erreichenden Niveaustufen unterschiedlich.

Die in der Abiturpriifung zugelassenen Aufgabenarten sind so gefasst,
dass sie einerseits durch Festlegung eines verbindlichen Kernbereichs
den unverzichtbaren Bestand fachlicher Anforderungen sichern, es aber
andererseits ermoglichen, durch optionale Priifungsteile die Breite der
kommunikativen Zielsetzungen des Tschechischunterrichts in der gym-
nasialen Oberstufe und unterschiedliche Schwerpunktsetzungen in
Grund- und Leistungskursen auch in der Abiturpriifung abzubilden.
Zentraler Bestandteil der schriftlichen Abiturpriifung ist die Textaufga-



be, die im Sinne eines erweiterten Textbegriffs und stirkerer Anwen-
dungsorientierung audio-visuelle Vorlagen einbezieht und offen ist fiir
produktionsorientierte, gestaltende Bearbeitungsformen. Sie kann um
maximal zwei Elemente ergénzt werden, namlich eine Aufgabe zur
miindlichen Sprachkompetenz, eine Aufgabe zur Sprachmittlung oder
eine Hor- bzw. Sehverstehensaufgabe. Entsprechend den lebensweltlich
orientierten Anforderungen an den Tschechischunterricht ist die miindli-
che Abiturpriifung auf den Nachweis der miindlichen Kommunikations-
kompetenz, der Diskursfahigkeit und der Beherrschung von Présentati-
onstechniken ausgerichtet.

Diese neuen Akzente bei den fachlichen Inhalten und Qualifikationen,
den Aufgabenarten und der miindlichen Priifung bieten auch eine geeig-
nete Grundlage fiir Priffungsformen, die einem eigenstindigem Grund-
kursprofil Rechnung tragen. Dariiber hinaus liegen hier auch Ansatz-
punkte fiir die Entwicklung einer fiinften miindlichen Priifungskompo-
nente.

Die Vorgaben der Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abitur-
priiffung im Fach Tschechisch sind Ausdruck des Wandels in den gesell-
schaftlichen Erwartungen an das Fach, sowie des Standes der fachlichen
Diskussion um Aufgaben, Ziele und Formen des Fremdsprachenunter-
richts und des Tschechischunterrichts. In diesem Sinne definieren sie
fachliche Qualitétsstandards, sind aber gleichzeitig hinreichend offen fiir
unterschiedliche didaktische und paddagogische Konzepte und zukiinftige
Weiterentwicklungen des Faches.



I Festlegungen fiir die Gestaltung der Abiturpriifung
1 Fachliche Qualifikationen und Inhalte

Grundlage der Abiturpriifung sind folgende fachspezifische bzw. fach-
iibergreifende Qualifikationen und Kompetenzen. Im Sinne wissen-
schaftspropddeutischen Lernens und Arbeitens werden diese integrativ
in den vier Bereichen des Faches vermittelt und tberpriift: Sprache,
interkulturelle Kommunikation/soziokulturelle Themen und Inhalte,
Umgang mit Texten und Medien sowie fachliche Methoden und Lern-
/Arbeitstechniken. Nicht alle Bereiche miissen dabei mit gleicher Inten-
sitdt behandelt werden. Doch setzt die Breite der fiir die Abiturpriifung
geforderten Qualifikationen und Kompetenzen einen Unterricht voraus,
der dem Leitbild des aktiven und selbststindigen Lernens und der Ver-
mittlung vernetzten, gut organisierten Wissens verpflichtet ist.

1.1 Sprache

Bis zum Ende des Lehrgangs Tschechisch in der gymnasialen Oberstufe
werden die Schiilerinnen und Schiiler befahigt, das Tschechische hand-
lungssicher in den folgenden Dimensionen der Sprachverwendung
anzuwenden:

e Verwendungssituationen im Alltag und in Alltagsdimensionen
beruflicher Kommunikation;

e Verwendungssituationen in wissenschaftsorientierter, sach- und
problembezogener Kommunikation;

e Verwendungssituationen in literarisch- bzw. dsthetisch-orientierter
Kommunikation.

1.1.1 Kommunikative Fihigkeiten und Fertigkeiten

Von den Priiflingen werden die im Folgenden aufgefiihrten sprachlichen
bzw. kommunikativen Féhigkeiten verbindlich vorausgesetzt. Diese
Erwartungen orientieren sich fiir den Grundkurs und Leistungskurs der
fortgefithrten Fremdsprache Tschechisch an einer Bandbreite zwischen
den Niveaustufen B1+ und B2, fiir den Grundkurs der in der Einfiih-
rungsphase neu einsetzenden Fremdsprache Tschechisch an einer
Bandbreite zwischen den Niveaustufen B1 und B1+ des "Gemeinsamen
europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen" (s. Anhang).

Im Folgenden werden die Anforderungen fiir die fortgefiihrte Fremd-
sprache beschrieben. Die neu einsetzende Fremdsprache kann diese
nicht in allen Anwendungsbereichen gleichermafSen erfiillen. Im rezepti-
ven Bereich konnen die Anforderungen hoher angesetzt werden als im
produktiven Bereich.

Die jeweiligen Einschrinkungen sind am Ende von 1.1.1 und 1.1.2
sowie am Ende von 1.2 bis 1.5 zusammengefasst.



Héorverstehen bzw. Hor-/Sehverstehen mehrfach kodierter Texte:
Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage,
e ldngere gesprochene Texte zu verstehen,

e komplexeren thematischen und argumentativen Zusammenhidngen
zu folgen,

e geeigneten Programmen in den Medien zu folgen, sofern iiberwie-
gend Standardsprache gesprochen wird,

e ein handlungswirksames Spektrum von Lern- und Arbeitstechniken
im Umgang mit Hortexten bzw. mehrfach kodierten Texten anzu-
wenden.

Leseverstehen:
Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage,

e komplexere authentische Sach- und Gebrauchstexte und Texte aus
der Literatur zu verstehen,

e stilistische Besonderheiten in Texten wahrzunehmen, beim Verste-
hensprozess zu beriicksichtigen und im Leistungskursfach auch im
funktionalen Zusammenhang von Inhalt und Form fachmethodisch
zu analysieren, zu erldutern und zu bewerten,

e isthetische Kompetenzen und Sensibilitdt im Umgang mit Literatur,
Film usw. zu zeigen,

e anwendungsorientierte Texte aus verschiedenen Fachgebieten zu
verstehen, selbst wenn diese nicht unmittelbar eigene Interessenbe-
reiche beriihren,

e cin handlungswirksames Repertoire von Lern- und Arbeitstechniken
des Leseverstehens anzuwenden.

Miindlicher Sprachgebrauch, Interaktion:
Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage,

e sich aktiv an Gesprachen zu beteiligen und eigene Beitrdge zu
leisten sowie geeignete Gespréichsstrategien anzuwenden,

e in klarer Form Sachverhalte iiber Themen aus dem fachlichen und
personlichen Interessenbereich darzustellen,

e zu aktuell bedeutsamen Sachverhalten und Diskussionen eine eigene
Position zu vertreten und die Vor- und Nachteile unterschiedlicher
Optionen zu erdrtern,



e grundlegende Prisentationskompetenzen im Kontext komplexer
Aufgabenstellungen einzusetzen.

Schriftliche Textproduktion:
Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage,

e sich in klarer Form schriftlich zu Themen aus dem fachlichen und
personlichen Interessenbereich zu dulern,

e in einem Essay, Bericht 0. A. Informationen zu vermitteln und sich
begriindet fiir oder gegen Positionen auszusprechen,

e in umfangreicheren personlichen Texten die Bedeutung von Ereig-
nissen und Erfahrungen herauszustellen und zu vermitteln,

e Texte unterschiedlicher Art in personlichem und sachlichem Stil zu
formulieren und sich stilistisch auf die anzusprechenden Leser ein-
zustellen.

Die Leistungen in der neu einsetzenden Fremdsprache sind dem ange-
gebenen Niveau entsprechend im Verstehen und in der Auferung im
Aligemeinen auf vertraute Themen begrenzt. Beim Sprechen und Schrei-
ben basieren sie auf einem eingeschrdnkten Repertoire an Worten,
Wendungen und grammatischen Strukturen. Fiir das Verstehen sind
deutliche Impulse notwendig, die Auferungen sind insgesamt weniger
komplex.

Verfiigbarkeit von sprachlichen Mitteln: Ausdrucksvermégen,
Korrektheit, kommunikative ,,Reichweite*:

Die Schiilerinnen und Schiiler

e verfligen iiber ein gesichertes Repertoire sprachlicher Mittel (Aus-
sprache und Intonation, Orthographie, Wortschatz, Gramma-
tik/Strukturen, Textform und Diskurs) in den Dimensionen der
Sprachverwendung (siche 1.1) und in den oben beschriebenen
kommunikativen Fahigkeiten und Fertigkeiten der Textrezeption
und Textproduktion,

e konnen zwischen unterschiedlichen Stilebenen differenzieren,

e verfiigen in den Bereichen Textverstehen, Analyse und Wer-
tung/Gestaltung iiber ein angemessenes Ausdrucksvermogen.

In der neu einsetzenden Fremdsprache verfiigen die Schiilerinnen und
Schiiler iiber ein hinreichendes Repertoire an sprachlichen Mitteln, um
sich zu vertrauten Themen zu dufsern und wichtige Aspekte eines Gedan-
kens oder eines Problems hinreichend genau zu erkldren. Auch in un-
vorhersehbaren Situationen kénnen sie sich sprachlich angemessen
verhalten. Sie konnen sich fachmethodisch korrekt vor allem in den
Bereichen Textverstehen, Wertung und Gestaltung ausdriicken.
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Sprachmittlung:

Die Schiilerinnen und Schiiler beherrschen im Sinne interkultureller
Kommunikation anwendungsorientiert verschiedene Formen der
Sprachmittlung und koénnen:

e in miindlichen zweisprachigen, ggf. mehrsprachigen, Situationen
vermitteln,

e in schriftlichen zweisprachigen, ggf. mehrsprachigen, Situationen
vermitteln.

Dabei steht vorrangig die Ubertragung, Zusammenfassung oder Uber-
setzung vom Tschechischen ins Deutsche im Mittelpunkt (siehe 3.2.2.2).

In der neu einsetzenden Fremdsprache verfiigen die Schiilerinnen und
Schiiler tiber einen Fundus sprachlicher Mittel, um in Situationen aus
ihrer Lebenswelt eine Vermittlerrolle einnehmen zu konnen.

1.1.2  Wissen iiber Sprache und Kommunikation

Einsichten in die Struktur der Sprache sowie Kenntnisse iiber
Funktion und Wirkungsweise sprachlicher Mittel:

Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen iiber Kenntnisse, Einsichten und
fachmethodische Fahigkeiten und Fertigkeiten in den folgenden Feldern:

e wesentliche Unterschiede zwischen gesprochener und geschriebener
Sprache (obecna a spisovna Cestina),

e wichtige rhetorische und stilistische Mittel und Einsicht in ihre
Wirkungsweise,

o charakteristische Sprachstrukturen der tschechischen Sprache,

e konstitutive Merkmale von unterschiedlichen Textsorten und Gat-
tungen,

e gesellschaftliche, kulturelle und historische Bedingtheit von Spra-
che.

Spracherwerb und Umgang mit Mehrsprachigkeit:

Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen iiber grundlegende und ausbau-
fahige Kenntnisse und Methoden,

e sprachliche Phianomene im Vergleich von Muttersprache, schuli-
schen Fremdsprachen und Umgebungssprachen zu erschlieen und
produktiv fiir das interkulturelle Lernen (siehe 1.2.3) sowie fiir den
eigenen Spracherwerb zu nutzen,
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e Formen der Sprachmittlung zwischen Tschechisch und Deutsch,
gef. weiteren Muttersprachen, in unterschiedlichen Verwendungssi-
tuationen zu nutzen.

In der neu einsetzenden Fremdsprache verfiigen die Schiilerinnen und
Schiiler im rezeptiven Bereich iiber Grundkenntnisse von rhetorischen
und stilistischen Mitteln sowie von charakteristischen Sprachstrukturen
der tschechischen Sprache.

1.2 Interkulturelle Kompetenzen
1.2.1  Fachbezogene soziokulturelle Themen und Inhalte:

Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen iiber grundlegende Kenntnisse
bezogen auf den tschechischen Sprachraum, unter Beriicksichtigung
geographischer, geschichtlicher, sozialer, politischer, wirtschaftlicher,
okologischer und kultureller Aspekte in exemplarischer Auseinanderset-
zung mit

e Situations- und Themenfeldern des Alltags,

e Themen und Problemen von Heranwachsenden,
e Kernbereichen 6ffentlichen Lebens,

e Themen und Inhalten von globaler Bedeutung.

Der Behandlung von Literatur, exemplarischen Werken der darstellen-
den Kunst, Filmen usw. kommt fiir das interkulturelle Lernen als Zu-
gang zu unterschiedlichen universellen bzw. kulturspezifischen Sicht-
weisen eine besondere Bedeutung zu.

1.2.1  Fachiibergreifende Themen und Inhalte

Die in 1.2.1 benannten fachbezogenen Themen und Inhalte konnen
insbesondere durch die Einordnung in den europidischen bzw. globalen
Kontext eine Schwerpunktsetzung erfahren. Dies erfordert von den
Schiilerinnen und Schiilern das Einbringen des im gesellschaftswissen-
schaftlichen bzw. mathematisch-naturwissenschaftlichen Aufgabenfeld
erworbenen Wissens und Problembewusstseins.

1.2.2  Umgang mit kultureller Vielfalt, interkulturelle Kommunikation

Auf der Basis der fachbezogenen bzw. fachiibergreifenden Themen und
Inhalte verfiigen die Schiilerinnen und Schiiler iiber Féhigkeiten und
Fertigkeiten

e zum mehrperspektivischen Umgang mit kulturellen Phdanomenen,

e zur Auseinandersetzung mit sprachlicher und kultureller Vielfalt
unter Nutzung des medialen Informationsangebotes,
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e zur interkulturellen Kommunikation und zum Umgang mit kulturell
sensiblen Themen und Situationen, Vorurteilen und Stereotypen
usw.

Fiir den Umgang mit kultureller Vielfalt, besonders bei sensiblen The-
men, verfiigen die Schiilerinnen und Schiiler der neu einsetzenden
Fremdsprache iiber Basisfihigkeiten und -fertigkeiten. Sie sind sich
wichtiger Hoflichkeitskonventionen bewusst und handeln entsprechend.
Sie kennen wesentliche Unterschiede zwischen den Sitten und Gebriu-
chen, Einstellungen und Werten tschechischsprachiger Gesellschaften
und ihrer eigenen und achten auf entsprechende Signale.

1.3 Umgang mit Texten und Medien

Die Schiilerinnen und Schiiller haben grundlegendes Wissen auf den
folgenden methodischen Feldern erworben:

Analytisch-interpretierende Zuginge

Wissenschaftspropadeutisch  fundierte Kenntnisse zum analytisch-
interpretierenden Umgang mit Sach- und Gebrauchstexten sowie mit
literarischen Texten:

e Einsicht in die historische und gesellschaftliche Dimension von
Sach- und Gebrauchstexten bzw. literarischen Texten,

e Kenntnis von Textformen alltagsorientierter, berufsbezogener und
wissenschaftsorientierter Kommunikation sowie literarischer Gestal-
tungsmittel und Einsicht in ihre Wirkungsweise, Kenntnis literari-
scher Gattungen.

Produktionsorientierte Zuginge

Handlungswirksame Kenntnisse zum produktionsorientierten Umgang
mit Sach- und Gebrauchstexten und mit literarischen Texten (kreatives
Schreiben):

e Texte als Modelltexte nutzen, Leerstellen in Texten wahrnehmen
und ausfiillen, Texte rekonstruieren und/oder fortschreiben,

e  Perspektivenwechsel vornehmen, Textsorten umschreiben.
Umgang mit mehrfach kodierten Texten
Gesicherte Kenntnisse im Umgang mit mehrfach kodierten Texten,

e exemplarische Kenntnisse und Fertigkeiten in Bezug auf Entschliis-
selungstechniken und produktive Verwendungsmoglichkeiten (im
Zusammenwirken von Ton, Text und bildlicher Darstellung),

e Fihigkeit zur kritischen Sichtung bei der Materialrecherche,

o medienkritisches Urteilsvermogen.
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Fiir den analytisch-interpretierenden Umgang mit literarischen Texten
verfiigen die Schiilerinnen und Schiiler der neu einsetzenden Fremd-
sprache iiber Kenntnisse und Fertigkeiten aus den bereits erlernten
Sprachen, speziell fiir das Tschechische verfiigen sie dariiber nur in
Ansdtzen.

1.4 Fachliche Methodenkompetenzen und Arbeitstechniken

In der Abiturpriifung weisen die Schiilerinnen und Schiiler die Fahigkeit
zur selbststindigen Bearbeitung einer komplexen Aufgabenstellung
nach.

Textrezeption

o Fahigkeit, Informationen aus Texten zu gewinnen, sie nach be-
stimmten Gesichtspunkten auszuwéhlen, zu ordnen, zusammenzu-
fassen,

e Fahigkeit, worterbuchunabhéngige ErschlieBungstechniken anzu-
wenden,

o Fahigkeit, einschldgige Hilfsmittel sachgerecht zu nutzen und sich
selbststédndig Informationen zu beschaffen,

o Fahigkeit, Stichwortnotizen sinnvoll und iibersichtlich anzufertigen,

o Fahigkeit, Textaussagen zusammenzufassen und Begriffe zu defi-
nieren,

e Fahigkeit, gesellschaftliche und kulturelle Sachverhalte in ihrer
Bedingtheit zu erfassen,

e Fihigkeit, audio-visuelle und elektronische Medien zur Informati-
onsbeschaffung, -aufbereitung, -gewichtung und zur Kommunikati-
on zu nutzen.

Textproduktion

e Fihigkeit, Kenntnisse und Informationen sachgerecht weiterzuge-
ben, sie in neuen Zusammenhingen zu verarbeiten und sach- und
adressatengerecht schriftlich wie miindlich zu présentieren,

e  Aktivierung von Erfahrungen und Vorwissen,

e Fihigkeit, Strukturprinzipien der entsprechenden Textsorte in der
Texterstellung zu beriicksichtigen, sowie die Fahigkeit, klar geglie-
derte, kohérente Texte zu erstellen,

o selbststindige Nutzung fachbezogener Hilfsmittel,

e Fihigkeit, den eigenen Schreib- und Arbeitsprozess zu planen, zu
reflektieren und zu evaluieren,
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o Fahigkeit, allgemeine Strategien der Informationsverarbeitung
bewusst anzuwenden.

Transfer und Evaluation von Arbeitsprozessen

e Einordnen fachlicher Inhalte, Kenntnisse und Methoden in fach-
tibergreifende, facherverbindende und auBerschulische Fragestel-
lungen,

e Fihigkeit, differenziert Stellung zu beziehen und die eigene Haltung
sachgerecht zu begriinden,

e Fihigkeit, im Sinne des Prinzips der Komplementaritit analytisch-
interpretierender und produktionsorientierter Zugénge eigene Ge-
staltungs- und Analyseansitze aufeinander zu bezichen.

Methodenkompetenzen und Arbeitstechniken haben die Schiilerinnen
und Schiiler der neu einsetzenden Fremdsprache auch in anderen
Fichern erworben. Sie sind in der Lage, diese Fihigkeiten im Tschechi-
schen anzuwenden. Die fremdsprachlichen Umsetzungsmoglichkeiten
entsprechen der weiter oben beschriebenen Anspruchsebene.

1.5 Anforderungen im Grundkurs- und Leistungskursfach

Die Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe vom
07.07.1972 (i. d. F. vom 16.06.2000) weist den Kurstypen in der Quali-
fikationsphase unterschiedlich akzentuierte Aufgaben zu: den Grundkur-
sen die Vermittlung einer wissenschaftspropddeutisch orientierten
Grundbildung, den Leistungskursen die systematische, vertiefte und
reflektierte wissenschaftspropadeutische Arbeit. Grund- und Leistungs-
kurse im Fach Tschechisch sind identisch hinsichtlich der gemeinsamen
Aufgabe einer sprachlichen, methodischen und inhaltlichen Grundbil-
dung, die zu einem sicheren, verstdndlichen und hinreichend differen-
zierten Gebrauch des Tschechischen in Wort und Schrift fithrt und
Diskurs- und Reflexionsfihigkeit in dieser Sprache erzeugt. Grund- und
Leistungskursfach unterscheiden sich jedoch in ihren Profilen, hinsicht-
lich

— der Dimensionen der Sprachverwendung,

— der Schwerpunkte, der Breite und Tiefe der Themenstellungen,
— des Umfangs an spezifisch fachlichen Konzepten und

— des Grades der geforderten Selbststandigkeit.

Dementsprechend unterscheiden sich in der modernen Fremdsprache die
Abitur-priifungsanforderungen im Grund- und Leistungskursfach.

Grundkurse vermitteln eine Grundkompetenz in der Anwendung der
tschechischen Sprache: im Hinblick auf sprachliche Kenntnisse, kom-
munikative Fertigkeiten, den Umgang mit Texten und Medien, Metho-
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denkompetenz und Arbeitstechniken. Grundkurse vermitteln Kenntnisse,
Fertigkeiten und Techniken mit dem Ziel, die Sprache als Arbeitsmittel
benutzen zu kénnen — auch in anwendungsbezogenen, fachiibergreifen-
den bzw. facherverbindenden Zusammenhangen. Im Sinne der Starkung
des Anwendungsbezugs von Tschechisch als Nachbarsprache kénnen
sachfachorientierte Schwerpunktsetzungen vorgenommen werden.

So bietet sich in den Grundkursen die Chance, neben der Behandlung
literarischer und landeskundlich bzw. themenspezifisch bezogener
Texte, v. a. wirtschaftliche, naturwissenschaftliche und kiinstlerische
Inhalte zu bearbeiten (vgl. 1.2.2).

Leistungskurse zielen auf eine erweiterte Ausbildung in der tschechi-
schen Sprache, d. h. auf eine systematisch vertiefte und reflektierte
Vermittlung von sprachlichen Strukturen, von Fertigkeiten und Kennt-
nissen unter verstirkter Einbeziehung der kulturellen und historischen
Einbettung von Texten, auch von literarischen Texten, sowie auf ein
breites Spektrum an methodischen Zugriffen auf Texte.

Leistungskurse vermitteln Kenntnisse, Fertigkeiten und Techniken mit
dem Ziel, die Sprache als Ausdrucks- und Gestaltungsmittel zu erfahren
und zu nutzen. Insbesondere auch in der Analyse literarischer Texte
wird in den Leistungskursen die Méglichkeit erdftnet, komplexe Inhalte
sowie sprachliche und formal-strukturelle Merkmale zu untersuchen.
Prinzip der Arbeit im Leistungskurs ist die Hinfiihrung zur selbststandi-
gen Erarbeitung und zu einem differenzierten Methodenbewusstsein.

Grundkursfach Leistungskursfach

Dimensionen der Sprachverwendung

Auf der Basis der Beherrschung
grundlegender sprachlicher Struk-
turen und Redemittel sind die
Schiilerinnen und Schiiler in der
Lage, anwendungsbezogen miind-
lich und schriftlich in der Zielspra-
che zu interagieren, Informationen
und Meinungen auszutauschen und
sprachmittelnd zu agieren.

Auf der Basis einer differenzierten
stilistisch angemessenen Beherr-
schung der sprachlichen Grundla-
gen sind die Schiilerinnen und
Schiiler zur adressatengerechten
Interaktion in der Zielsprache in
der Lage. Sie kénnen sprachmit-
telnd agieren.

Schwerpunkte, Breite und Tiefe der Themenstellungen

Uber den Bereich der persénlichen
Interessen hinaus konnen die
Schiilerinnen und Schiiler in einem
erweiterten Umfeld  vertrauter
Themenbereiche, d. h. in einem
Spektrum  fachlich  erarbeiteter

Bei der Analyse authentischer
(auch mehrfach kodierter) Texte
aus einem breiten Themenspekt-
rum konnen die Schiilerinnen und
Schiiler deren inhaltliche, formale
und sprachliche Aspekte herausar-
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dsthetischer, wie berufs- und
studienbezogener Themen, sowie

in fachiibergreifenden und facher-
verbindenden  Zusammenhéngen
agieren.

Entsprechend werden im Grund-
kurs sprachlich weniger komplexe
Texte gelesen und erstellt.

beiten methodenbewusst und
unter Einbeziechung bereits erwor-
bener Kenntnisse.

Die Schiilerinnen und Schiiler

werden im Leistungskurs mit
einem breiten Spektrum von
sprach-, literatur- und anwen-

dungsbezogenen Themenbereichen
aus dem tschechischen Kulturraum
vertraut gemacht. Sie konnen
komplexen (auch mehrfach kodier-
ten) nicht-literarischen und literari-
schen Hor-, Hor-/Seh- und Lese-
texten der Standardsprache Infor-
mationen entnehmen und differen-
ziert darstellen.

spezifisch fach

liche Konzepte

Die Schiilerinnen und Schiiler sind
in der Lage, themenorientiert aus
authentischen Sach- und Ge-
brauchstexten, aus Hor-, Hor-/Seh-
und Lesetexten der Standardspra-
che und aus einfachen literarischen
Texten Informationen zu entneh-
men, sie zu verarbeiten und hand-
lungsorientiert nutzbar zu machen:
nicht die formalen Aspekte sind
vordringlich, vielmehr die Inhalte.
Bei einer Analyse dieser authenti-
schen Texte stehen anwendungs-
und problembezogene Gesichts-
punkte im Vordergrund (z. B. die
Auswertung von Daten, Fakten
und Meinungen).

Im Bereich der interkulturellen
Kommunikation zeigen die Schii-
lerinnen und Schiiler grundlegende
Kenntnisse in Bezug auf den
tschechischen bzw. tschechisch-
sprachigen Kulturraum und die
Lebenswirklichkeit in der Tsche-

Die Schiilerinnen und Schiiler sind
in der Lage, themenorientiert aus
authentischen Sach- und Ge-
brauchstexten, aus Hor-, Hor-/Seh-
und Lesetexten der Standardspra-
che und aus literarischen Texten
Informationen zu entnehmen, sie
auszuwerten und handlungsorien-
tiert nutzbar zu machen. Die The-
men werden aus unterschiedlichen
Perspektiven betrachtet, wechsel-
seitige Bedingtheiten untersucht,
verschiedene Textsorten zur Bear-
beitung herangezogen.

Leistungskurse ~ machen  auch
vertraut mit philologischen fremd-
sprachlichen Arbeitstechniken und
-methoden.

Im Bereich der interkulturellen
Kommunikation zeigen die Schii-
lerinnen und Schiiler vertiefte
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chischen Republik. Sie verfiigen
iber Einsichten in kulturspezifi-
sche Denkmuster, Traditionen und
Verfahrensweisen und konnen mit
jenen Faktoren umgehen, die eine
interkulturelle Verstandigung
beeintriachtigen konnen.

Kenntnisse in Bezug auf den
tschechischen bzw. tschechisch-
sprachigen Kulturraum und die
Lebenswirklichkeit in der Tsche-
chischen Republik. Sie verfiigen
iber differenzierte Einsichten in
kulturspezifische Denkmuster,
Traditionen und Verfahrensweisen
und konnen mit jenen Faktoren
umgehen, die eine interkulturelle

Verstindigung beeintrichtigen

kdnnen.

Selbststindigkeit
Die Schiilerinnen und Schiiler | Die Schiilerinnen und Schiiler
finden im Rahmen der ihnen |finden selbststindig Losungswege

vertrauten Themen selbststindig
Losungswege und wihlen entspre-
chende Methoden und Arbeits-
techniken.

Die Schiilerinnen und Schiiler
nehmen Stellung zu Problemen
und Sachverhalten und kommen-
tieren sie unter Beriicksichtigung
alternativer Einschdtzungen und
Losungen.

Eine wichtige Funktion kommt der
Beherrschung von Présentations-
formen in Bezug auf eng umrisse-
ne Aufgabenstellungen zu, auf der
Basis von Kenntnissen im Umgang
mit inhaltlichen und sprachlichen
Hilfsmitteln sowie von Recherche-
techniken, auf der Basis von
Grundkenntnissen in der Nutzung
und dem Einsatz von Medien und
von Grundkenntnissen {iber die
Funktion und Wirkungsweise
sprachlicher Mittel.

und wihlen entsprechende Metho-
den und Arbeitstechniken.

Die Schiilerinnen und Schiiler
nehmen differenziert Stellung zu
Problemen und Sachverhalten; dies
schlieft Kommentar, Entwickeln
von Alternativen und Kkreatives
Schreiben ein.

Eine wichtige Funktion kommt der
Beherrschung von Présentations-
formen zu, auf der Basis von
fundierten Erfahrungen im Um-
gang mit inhaltlichen und sprachli-
chen Hilfsmitteln sowie von Re-
cherchetechniken, auf der Basis
von Grundkenntnissen in der
Nutzung und dem Einsatz von
Medien und von differenzierten
Kenntnissen tiber die Funktion und
Wirkungsweise sprachlicher Mit-
tel.
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Die fiir die fortgefiihrte Fremdsprache formulierten Unterscheidungs-
merkmale gelten generell auch fiir die neu einsetzende Fremdsprache.
Die Anspruchsebene sowohl fiir das Leistungs- als auch — mit einigen
Einschrdnkungen — fiir das Grundkursfach der neu einsetzenden Fremd-
sprache entspricht den hier fiir den Grundkurs der fortgefiihrten Fremd-
sprache beschriebenen Anforderungen.

2 Anforderungsbereiche in der Abiturpriifung
2.1 Allgemeine Hinweise

Die Anforderungen in der Abiturpriifung unterscheiden sich nach der
Art, der Komplexitit und dem Grad der Selbststandigkeit der geforder-
ten Leistung; sie verlangen unterschiedliche Arbeitsweisen. Als Hilfe fiir
die Aufgabenkonstruktion und zur Erhéhung der Transparenz und Ver-
gleichbarkeit lassen sich drei Anforderungsbereiche beschreiben.

Die drei Anforderungsbereiche kénnen nicht scharf voneinander ge-
trennt werden. Daher ergeben sich in der Praxis der Aufgabenstellung
bei der Zuordnung der Teilaufgaben zu Anforderungsbereichen Uber-
schneidungen.

Zur Einschitzung der Anspruchshéhe der Anforderungen und der
Selbststandigkeit der Schiilerleistung miissen alle fir die Bewertung
relevanten Elemente, die Aufgabenstellung, die Darstellung der unter-
richtlichen Voraussetzungen, die auf die Anforderungsbereiche ausge-
richtete Beschreibung der erwarteten Schiilerleistung, die Randkorrektur
und das Gutachten zur Begriindung der Leistungsbewertung deutlich
aufeinander bezogen sein. Dies gilt fiir zentrale und dezentrale Priifun-
gen, wenn auch in modifizierter Weise.

2.2 Fachspezifische Beschreibung der Anforderungsbereiche

Der Anforderungsbereich I bezieht sich auf Anforderungen in den
Bereichen Reproduktion und Textverstehen. Er umfasst die sprachlich
angemessene Wiedergabe des Inhalts von vorgelegten Materialien auf
der Grundlage von Sachverhalten und Kenntnissen aus einem begrenz-
ten Gebiet, die im Lehrplan verbindlich vorgegeben und im Unterricht
vermittelt worden sind.

Dazu gehoren

— das Verstehen und die Wiedergabe des Inhalts, der zentralen Aussa-
gen oder der Problemstellung vorgegebener Materialien, ggf. im
Sinne der Sprachmittlung in der jeweils anderen Sprache;

— die aufgabenbezogene Wiedergabe von Kenntnissen im gelernten
Zusammenhang;
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— die angemessene und weitgehend normgerechte Verwendung der
sprachlichen Mittel zur Beschreibung und verkiirzenden Wiedergabe
von Sachverhalten;

— die Anwendung gelernter und geiibter fachspezifischer Arbeitswei-
sen.

Der Anforderungsbereich II bezieht sich auf Anforderungen in den
Bereichen Reorganisation und Analyse. Er umfasst das Erkléren, Verar-
beiten und Darstellen bekannter Sachverhalte mit Hilfe neuer Fragestel-
lungen und unter Anwendung fach- und sachadaquater Methoden sowie
das selbststindige Ubertragen von Gelerntem auf vergleichbare fachbe-
zogene Gegenstinde hinsichtlich der Sachzusammenhinge, Verfahren,
sprachlichen Mittel und Darstellungsformen.

Dazu gehdren

— das Erschlieen und sprachlich eigenstéindige und aufgabenbezoge-
ne Darstellen der inhaltlichen Aussagen sprachlich und strukturell
komplexer Materialien

— oder umfassenderer Sachverhalte;

— die planméBige Auswahl und Anwendung von Fachmethoden (Er-
schlieBungstechniken, Analyseverfahren) zur problemldsenden Be-
arbeitung einer komplexen Aufgabenstellung;

— die aufgabenbezogene Anwendung von Formen der analytisch-
deutenden und problemldsenden Argumentation und ihre sprachli-
che Realisierung;

— die weitgehend norm- und funktionsgerechte Verwendung eines
differenzierteren Repertoires sprachlicher Mittel.

Der Anforderungsbereich III bezieht sich auf Anforderungen in den
Bereichen Werten und Gestalten. Er umfasst planméfiges Verarbeiten
komplexer Sachverhalte und Materialien mit dem Ziel, zu selbststindi-
gen Losungen, Gestaltungen oder Deutungen, Folgerungen, Begriindun-
gen, Wertungen zu gelangen. Dabei werden aus den gelernten Methoden
oder Losungsverfahren die zur Bewiltigung der Aufgabe geeigneten
selbststdndig ausgewdhlt oder einer neuen Problemstellung angepasst.

Dazu gehoren

— begriindete, wertende Folgerungen aus den Ergebnissen der durch-
gefiihrten Analyse oder Problemerérterung; die Einordnung der Er-
gebnisse in den groBeren thematischen Zusammenhang der Prob-
lemstellung;

— die Kenntnis und Anwendung der grundlegenden Konventionen der
Textgestaltung anwendungs-/produktionsorientierter Textformen;
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— die Anwendung rhetorischer, dsthetisch gestaltender und leserorien-
tierter Sprachmittel in einem thematischen Bezug und innerhalb der
Konventionen einer bestimmten Textsorte (kommunikative Funkti-
on literarischer Texte bzw. von Sach- und Gebrauchstexten);

— die argumentierende Darlegung komplexer Sachverhalte, begriin-
dende, kommentierende Stellungnahme und zieltextgebundene
Textgestaltung unter Verwendung der dazu erforderlichen sprachli-
chen Mittel in weitgehend normgerechter und differenzierter Form.

Die Schwerpunkte der Anforderungen liegen in der Abiturpriifung in
Bereichen, die mit sprachlicher Selbststindigkeit, Verarbeiten und
Darstellen bekannter Sachverhalte sowie dem Ubertragen des Gelernten
auf vergleichbare neue Situationen beschrieben werden konnen.

Hinsichtlich des Umfanges, der Komplexitdit und Differenziertheit dieser
allgemein gekennzeichneten Anforderungen ist zwischen Grundkurs-
und Leistungskursfach, zwischen fortgefiihrter und neu einsetzender
Fremdsprache zu unterscheiden. Vor allem beim Grundkurs der neu
einsetzenden Fremdsprache sind die Anforderungen an die sprachliche
Komplexitiit sowohl der zu erschlieffenden als auch der zu erstellenden
Texte deutlich geringer (vgl. 1.1.1).

3 Schriftliche Abiturpriifung
3.1 Allgemeine Hinweise

In der Abiturpriifung miissen die Priiflinge Kenntnisse und Fertigkeiten
aus den vier Bereichen des Faches nachweisen:

e Sprache,

o interkulturelle Kompetenzen,

e Umgang mit Texten und Medien sowie

e fachliche Methodenkompetenzen und Arbeitstechniken.

Durch die Aufgaben der Priifung miissen die Anforderungsbereiche I, 11
und IIT abgedeckt sein.

3.2 Aufgabenarten
3.2.1 Textaufgabe

An Hand von Arbeitsanweisungen bearbeitet der Priifling eine oder
mehrere tschechischsprachige Textvorlagen (Textrezeption) und verfasst
einen zusammenhéingenden eigenstindigen Text (schriftliche Textpro-
duktion).
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3.2.1.1  Vorlagen

Vorlagen konnen im Sinne eines erweiterten Textbegriffes sein:
e Sachtexte und literarische Texte;

e audio-visuelle Vorlagen und Hortexte;

e Bilder und Grafiken.

Eine Verbindung mehrerer Vorlagen entweder derselben oder unter-
schiedlicher Art ist moglich; die Vorlagen miissen thematisch miteinan-
der verbunden sein. Hortexte, Bilder und Grafiken diirfen nur in Verbin-
dung mit anderen, schriftlichen Vorlagen Teil der Priifung sein. Alle
Arbeitsmaterialien miissen den Priiflingen wiederholt oder wahrend der
gesamten Priifungszeit zugénglich sein.

Die Arbeitsvorlagen miissen
o authentische Texte in tschechischer Sprache sein,

e cinen der Kursart angemessenen sprachlichen Schwierigkeitsgrad
haben,

e in Thematik und Struktur hinreichend komplex und
e thematisch bedeutsam sein.

Im Grundkurs der neu einsetzenden Fremdsprache sind auch geringfii-
gig adaptierte und fiir den Fremdsprachenunterricht verfasste Texte
zugelassen.

Zur Einschétzung des Schwierigkeitsgrades der Vorlagen sind folgende
Kriterien zu beriicksichtigen:

e Grad der Verschliisselung,

e  Abstraktionsgrad,

o Komplexitit der Text- bzw. visuellen Struktur,

e Informationsdichte, Tempo und Art der Prisentation,

o Komplexitdt der verwendeten Sprache hinsichtlich Satzbau, Lexik,
Pragmatik,

e  Grad der (ggf. phonetischen) Abweichung von der Standardsprache,

o  Umfang der vorausgesetzten Sachkenntnis.
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Schriftliche Textvorlagen
Fiir eine Abituraufgabe eignen sich als Vorlage

e Sachtexte (wie zum Beispiel journalistische Texte, Berichte oder
Essays) und

e literarische Texte (wie zum Beispiel Gedichte, Liedtexte, Ausziige
aus Romanen, Kurzgeschichten oder Dramen).

Der im Leistungskursfach der fortgefithrten Fremdsprache vorgelegte
Text sollte zwischen 450 und 900 Worter umfassen; der im Grundkurs-
fach der fortgefiihrten Fremdsprache - zwischen 350 und 700 Worter.

Der in der neu einsetzenden Fremdsprache vorgelegte Text sollte
zwischen 350 und 700 Worter umfassen.

Werden mehrere Texte vorgelegt, gilt die Wortzahl fiir alle Texte zu-
sammen.

Stark verdichtete und mehrfach kodierte Texte (wie z. B. Gedichte und
Filmausschnitte) oder eine Kombination mit visuellen Materialien (z. B.
Bilder, Grafiken) kdnnen eine Abweichung von den genannten Wortzah-
len rechtfertigen.

Soweit in Ausnahmeféllen Texte gekiirzt werden miissen, diirfen nur
Stellen gestrichen werden, die fiir das Versténdnis nicht notwendig sind.
Bei der Kiirzung darf der besondere Charakter des Textes (Diktion, Ton,
Struktur, Textart, inhaltliche Position, Tendenz) nicht beeintrichtigt
werden. Streichungen sind deutlich zu kennzeichnen. Wenn Angebote
aus dem Internet als Textvorlage dienen, sind sie entweder als Papier-
ausdruck oder als Kopie auf einer CD ROM den Priiflingen zur Bearbei-
tung vorzulegen.

Audio—visuelle Vorlagen und Hortexte

Den Priiflingen kann eine audio-visuelle Produktion oder ein Hortext zur
Bearbeitung vorgelegt werden. Geeignet sind z. B. Ausschnitte aus
Dokumentar- oder Spielfilmen sowie aus aufgezeichneten Theaterstii-
cken; auflerdem — mit oder ohne visuelle Stiitzung — Passagen aus Dis-
kussionen, Reden, Interviews, Vortrigen oder Kommentaren. Die Cha-
rakteristika der Textsorte missen in der Vorlage vollstindig erhalten
bleiben.

Die Léange der Hor- bzw. Hor-/Sehtexte hdngt von ihrem Schwierig-
keitsgrad ab und sollte fiinf Minuten nicht {iberschreiten.

Die Bearbeitung von audio-visuellen oder Horquellen im Rahmen einer
Textaufgabe darf sich nicht auf die Sicherung des Textverstindnisses
beschriinken.
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Bilder und Grafiken

Als Vorlagen kénnen grundsitzliche alle bildlichen Darstellungen die-
nen, z. B. Illustrationen, Karikaturen, Schaubilder, Diagramme oder
Tabellen.

Uberpriift wird die Fihigkeit des Priiflings, visuelle Impulse in Sprache
umzusetzen.

Die Aufgabenstellung soll sicherstellen, dass sich die Priifungsleistung
nicht auf eine rein additiv-deskriptive Leistung beschriankt. Vielmehr
soll auch die Erlduterung des Bezuges von Bildelementen zueinander
und die Einordnung des Bildes in thematische Zusammenhdnge gefor-
dert werden.

3.2.1.2  Aufgabenstellungen

In den Aufgaben der Abiturpriifung wird die Féhigkeit iiberpriift, tsche-
chischsprachige Vorlagen auf den Ebenen der Anforderungsbereiche I
bis III bearbeiten zu kénnen.

Fiir den Anforderungsbereich I werden Aufgaben gestellt, die, auf der
Grundlage von im Unterricht erworbenem Wissen, der Textverstidndnis-
sicherung dienen.

Zum Anforderungsbereich II gehoren Aufgaben, die die Auswahl und
Anwendung fachspezifischer Kenntnisse und Methoden in Bezug auf die
Vorlage verlangen.

Orientiert am sachlich—fachlichen Gehalt kann eine ausdifferenzierende
Erlduterung der Thematik verlangt werden. Hinsichtlich der formalen
Gestaltung einer Vorlage konnen sich die Aufgaben auf die sprachliche
und/oder medienspezifische Gestaltung der Vorlage und ihre Wirkung
auf den Rezipienten beziehen.

Im Anforderungsbereich III kénnen Aufgaben gewihlt werden, die
eine weitgehend selbststindige Einordnung von Ergebnissen aus den
Anforderungsbereichen I und II in groBere Zusammenhénge erfordern;
sie konnen auf eine begriindete Stellungnahme zu in der Vorlage bekun-
deten Einstellungen zielen oder eine gestaltende Auseinandersetzung mit
der Vorlage erfordern.

Besonders im Anforderungsbereich III kann eine situationsgebundene
Textart mit dem dazugehorenden Register verlangt werden (z. B. eine
personliche oder sachliche Mitteilung, ein Aufruf oder eine Webseite,
eine Tagebuchaufzeichnung, ein Zeitungskommentar). Der inhaltliche
und ggf. formale Bezug zur Vorlage muss gewihrleistet sein. Rolle und
Situation miissen durch die Arbeitsanweisung definiert werden.
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Der Schwerpunkt der Arbeit innerhalb der Bereiche des Faches wird
durch die Vorlage(n) und die daran gekniipften Arbeitsanweisungen
definiert.

Die Arbeitsauftrige miissen so gestaltet sein, dass eine Entfaltung der
Antworten in langeren Textabschnitten ermdglicht wird, die inhaltlich
und sprachlich aufeinander bezogen sind. Es diirfen nicht mehr als fiinf
Arbeitsanweisungen gegeben werden. Sie miissen alle Anforderungsbe-
reiche abdecken.

Es ist auch moglich, eine einzige auf die Materialien bezogene umfas-
sende Aufgabe zu stellen und diese durch Strukturierungshilfen so zu
erginzen, dass die Priiflinge Fahigkeiten in allen drei Anforderungsbe-
reichen nachweisen miissen.

Die Priiflinge sind gefordert, ihre Ergebnisse als in sich geschlossene, so
weit wie moglich kohédrente Texte zu formulieren. Sie weisen dabei
besonders ihre Fertigkeiten in den Bereichen schriftliche Textprodukti-
on, Verfiigbarkeit von sprachlichen Mitteln und Methodenkompetenzen
der Textproduktion und die Kenntnis verschiedener Darstellungsformen
nach.

3.2.2 Kombinierte Aufgabe

Die kombinierte Aufgabe besteht aus einer Textaufgabe und sprachprak-
tischen Teilen.

Das sind Aufgaben:

e zur miindlichen Sprachkompetenz,
e zur Sprachmittlung,

e zum Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen.

In der kombinierten Aufgabe reduziert sich die Bearbeitungszeit fiir die
Textaufgabe entsprechend. Maximal zwei sprachpraktische Teile sind
zuléssig.

Die Priifungsteile konnen zeitlich getrennt voneinander durchgefiihrt
werden. Ein inhaltlicher oder formaler Bezug zur Textaufgabe ist nicht
erforderlich.

In der kombinierten Aufgabe liberwiegt bei der Bewertung der Anteil
der Textaufgabe gegeniiber den weiteren Aufgaben. Entsprechend dem
jeweiligen Verhéltnis der Teilbereiche wird die Gesamtnote ermittelt.

3.2.2.1  Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz

Um der Bedeutung der miindlichen Sprachkompetenz in der Abiturprii-
fung Rechnung zu tragen, besteht die Moglichkeit, in Verbindung mit
der Textaufgabe, eine Uberpriifung der Fahigkeiten und Fertigkeiten des
miindlichen Sprachgebrauchs durchzufiihren. Im Unterschied zu anderen

25



miindlichen Priifungen (vgl. Abschnitt 4) sollte im Zentrum dieses
Priifungsteils besonders der Nachweis der Diskurs- und Interaktionsfé-
higkeit stehen.

Die Aufgabe kann sich inhaltlich auf einen Themenbereich beschranken.
Ggf. vorgelegte Materialien dienen an dieser Stelle als Impuls zum
Sprechen und miissen nicht in allen Anforderungsbereichen vertieft
bearbeitet werden.

Der Priifungsteil kann als Einzel-, Partner- oder Gruppenpriifung durch-
gefiihrt werden. Er muss so angelegt sein, dass die Priiflinge Gelegenheit
erhalten, die angefiihrten Fihigkeiten nachzuweisen. Wird die Form der
Partner- oder Gruppenpriifung gewahlt, ist durch Begrenzung der Grup-
pengrdofle, durch die Themenstellung und die Gestaltung des Priifungs-
gespriachs sicherzustellen, dass die individuelle Leistung eindeutig
bewertet werden kann. Hierzu eignen sich insbesondere Priifungsaufga-
ben, bei denen unterschiedliche Aspekte eines Problems behandelt
werden.

3.2.2.2  Aufgabe zur Sprachmittlung

Sprachmittlung, die Uberfiihrung eines Inhalts von einer Ausgangsspra-
che in eine Zielsprache, gewinnt im Rahmen einer praxis- und lebensre-
levanten Ausrichtung des Tschechischunterrichts als ein Aspekt der
kommunikativen Fihigkeiten und Fertigkeiten an Bedeutung. Deshalb
ist in der Abiturpriifung die Moglichkeit einer Aufgabe zur Sprachmitt-
lung in Verbindung mit der Textaufgabe vorgesehen. Insbesondere sind
hier folgende Aufgabenformen méoglich:

e Die sinngemifBe (schriftliche oder miindliche) Ubertragung oder
Zusammenfassung des wesentlichen Gehaltes eines oder mehrerer
tschechischer Ausgangstexte ins Deutsche;

e gof. die sinngemiBe (schriftliche oder miindliche) Ubertragung oder
Zusammenfassung des wesentlichen Gehaltes eines oder mehrerer
deutscher Ausgangstexte ins Tschechische.

Bei der Ubersetzung als einer spezifischen Form der Sprachmittlung
erfihrt das Wissen {iber Sprache eine stiirkere Betonung. Die Uberset-
zung Uberpriift vorrangig die Fahigkeit, tschechischsprachige Texte
unter Beriicksichtigung der Textsorte und des Adressaten angemessen in
deutscher Sprache zu formulieren.

Dabei geht es um
e das Verstehen der Worter und Wendungen im Zusammenhang,
e das Verstehen bzw. Erschlielen komplexer Satzstrukturen,

e das Verstehen der Gesamtaussage des zu iibersetzenden Textes,
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e cine angemessene Wiedergabe des tschechischen Textes in deut-
scher oder ggf. des deutschen Textes in tschechischer Sprache.

Fiir die Ubersetzung eignen sich Texte oder Textabschnitte, die zusam-
menhéngende Gedankenginge unter Verwendung komplexer Satzstruk-
turen ausdriicken. Verdnderungen in den sprachlichen Strukturen des
Originaltextes sind unzuldssig. Poetische Texte und Texte mit dhnlich
ausgepragtem stilistischen Anspruch sind als Vorlagen nicht geeignet.

3.2.2.3  Aufgabe zum Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen

Eine gesonderte Uberpriifung der Kompetenz des Hor- bzw. Hor-
/Sehverstehens erfolgt nur, wenn sie nicht bereits Bestandteil der Text-
aufgabe ist. Geeignet fiir eine Hor- bzw. Hor-/Sehverstehensaufgabe
sind bevorzugt folgende Texte: Radio-/Fernseh-Mitschnitte aus Nach-
richtensendungen, Interviews, Reden, Gespréche, Diskussionen, Dialo-
ge, Hintergrundberichte usw. Als akustische/audio-visuelle Textvorlage
dient ein Text von in der Regel fiinf Minuten Lénge. Er wird den Priif-
lingen {iber einen Ton-/Bildtrager dargeboten. Er kann vorher schriftlich
oder miindlich in einen Zusammenhang gestellt und auflerdem in geeig-
neter Weise sprachlich vorentlastet werden.

Schwerpunkte in der Uberpriifung sind hier fiir das Hor- bzw. Sehver-
stehen charakteristische Leistungen, besonders die auf wesentliche
Inhaltsteile zielende reduzierte Informationsentnahme, die Fahigkeit zu
thematisch integrierender Informationsverarbeitung trotz (moglicher-
weise) hdufigen Sprecherwechsels und elliptischer Sitze, und der
Nachweis eines umfassenden Verstindnisses des Sprechzusammen-
hangs.

Zur Uberpriifung des Hor- bzw. Sehverstéindnisses sollen auf diese
Fertigkeiten abzielende Teilleistungen gefordert werden.

3.3 Hinweise zum Erstellen einer Priifungsaufgabe

Priifungsaufgaben konnen zentral oder dezentral gestellt werden. Sie
miissen aus dem Unterricht der Qualifikationsphase erwachsen sein und
unterschiedliche fachliche Qualifikationen und Inhalte umfassen. Jede
Priifungsaufgabe muss sich in der Breite der Ziele, Problemstellungen
und Methoden auf mehrere Halbjahre der Qualifikationsphase beziehen.
Sie muss so konzipiert sein, dass ihre Losung eine selbststindige Leis-
tung erfordert. Eine Aufgabenstellung, die einer bereits bearbeiteten so
nahe steht oder deren Thematik und Gegenstand im Unterricht so vorbe-
reitet sind, dass sich die Anforderungen im Wesentlichen auf die Wie-
dergabe von bereits Bearbeitetem oder Erarbeitetem beschridnken, kann
diese Bedingung nicht erfiillen. Es ist auch darauf zu achten, dass die
eingereichten Aufgaben nicht in &hnlicher oder gleicher Form bereits
frither im Abitur verwendet wurden und dass die zu Grunde gelegten
authentischen Texte nicht in Lehrbiichern oder Aufgabensammlungen
enthalten sind, die im Unterricht benutzten wurden.
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Die Aufgabenstellung muss eine Beurteilung ermoglichen, die das
gesamte Notenspektrum umfasst. Eine Priifungsaufgabe fiir die schriftli-
che Abiturpriifung soll sich auf alle drei beschriebenen Anforderungsbe-
reiche erstrecken (vgl. Abschnitt 2.2). Die Priifungsaufgabe fiir das
Grundkursfach wie fiir das Leistungskursfach erreicht dann ein ange-
messenes Niveau, wenn das Schwergewicht der zu erbringenden Prii-
fungsleistungen im Anforderungsbereich II liegt und daneben die An-
forderungsbereiche 1 und III beriicksichtigt werden. Dabei muss die
Anlage der Priifungsaufgaben den in Abschnitt 1.5 dargestellten unter-
schiedlichen Zielen von Grund- und Leistungskursen Rechnung tragen.
Im Grundkurs kann die reproduktive Leistung, im Leistungskurs die
selbststédndige Leistung stirker akzentuiert werden. Unabhdngig von der
Kursart gilt jedoch, dass die Anforderungen nicht ausschlieBlich im
Bereich der Wiedergabe von Kenntnissen liegen diirfen, wenn eine
ausreichende Leistung erreicht werden soll.

Aus der Formulierung der Arbeitsanweisungen muss die Art der gefor-
derten Leistung ecindeutig erkennbar sein; entsprechende Vorschlige
finden sich in einer Operatorenliste im Anhang.

3.3.1 Hilfsmittel

Zugelassene Hilfsmittel sind anzugeben. Der Gebrauch von einsprachi-
gen Worterbiichern ist zugelassen, der Gebrauch zweisprachiger Wor-
terbiicher kann zugelassen werden.

3.4 Beschreibung der erwarteten Priifungsleistungen (Erwartungs-
horizont)

Zum Verstindnis des Anforderungsniveaus einer Priifungsaufgabe und
zur Sicherung der Transparenz von Bewertungen sind aufeinander
bezogene Angaben zu den Unterrichtsvoraussetzungen, der erwarteten
Priifungsleistung und den Bewertungskriterien unverzichtbar. ,,Den
Aufgaben der schriftlichen Priifung werden von der Aufgabenstellerin
bzw. dem Aufgabensteller eine Beschreibung der von den Schiilerinnen
und Schiilern erwarteten Leistungen einschlieBlich der Angabe von
Bewertungskriterien beigegeben “ (§5(3) der Vereinbarung iiber die
Abiturpriifung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe II,
Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 13.12.1973 i. d. F. vom
16.06.2000). Jeder Priifungsaufgabe ist daher ein Erwartungshorizont
beizufiigen, in dem die fiir die Losung vorauszusehenden Schiilerleis-
tungen konkret und kriterien-orientiert auf die Anforderungsbereiche
bezogen beschrieben werden. Eine detailgenaue Bearbeitung wiirde dem
Zweck des Erwartungshorizontes ebenso wenig gerecht wie eine blofie
Wiedergabe der Aufgabenstellung. Vielmehr sollen die geforderten
Erlduterungen knappe, aber informative Angaben iiber den Unterrichts-
bezug der Aufgabe und wesentliche Aspekte der erwarteten Leistung
enthalten, so dass die Komplexitdt der Aufgabenstellung, der Anspruch
an die Selbststindigkeit der Priifungsleistung und die Anforderungen an
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eine ,,gute” und eine ,,ausreichende Leistung deutlich werden. Dies gilt
grundsitzlich fiir zentrale und dezentrale Priifungen, wenn auch ggf. in
modifizierter Form.

3.5 Bewertung von schriftlichen Priifungsleistungen
3.5.1 Allgemeine Hinweise

Nach § 6, Abs.5 der ,,Vereinbarung iiber die Abiturpriifung“(s.o.) soll
aus der Korrektur und Beurteilung der schriftlichen Arbeit (Gutachten)
hervorgehen, ,,welcher Wert den von der Schiilerin bzw. dem Schiiler
vorgebrachten Losungen, Untersuchungsergebnissen oder Argumenten
beigemessen wird und wie weit die Schiilerin bzw. der Schiiler die
Losung der gestellten Aufgaben durch gelungene Beitrage gefordert
oder durch sachliche oder logische Fehler beeintrdchtigt hat. Die zu-
sammenfassende Beurteilung schlieit mit einer Bewertung gemal Ziffer
9.1 und 9.2 der Vereinbarung vom 07.07.1972 i. d. F. vom 16.06.2000.
Dabei fiihren schwerwiegende und gehédufte Versto3e gegen die sprach-
liche Richtigkeit in der Muttersprache oder gegen die duflere Form zu
einem Abzug von 1 bis 2 Punkten der einfachen Wertung.*

Um die Anspruchshdhe der Anforderungen und die Selbststéandigkeit der
Schiilerleistung wiirdigen zu konnen, miissen alle fiir die Bewertung
relevanten Elemente, die Aufgabenstellung , die Darstellung der unter-
richtlichen Voraussetzungen, die Beschreibung der Anforderungen im
Erwartungshorizont, die Randkorrektur und das Gutachten zur Begriin-
dung der Leistungsbewertung deutlich aufeinander bezogen sein. Dies
gilt fiir schriftliche wie fiir miindliche, fiir zentrale und dezentrale Prii-
fungen grundsétzlich, wenn auch in modifizierter Weise.

3.5.2  Fachspezifische Grundsétze

Die Bewertung erfolgt fiir Grundkurs- und Leistungskursfach nach
denselben Kategorien. Eine Differenzierung ergibt sich aus den unter-
schiedlichen Aufgabenstellungen und den damit verbundenen inhaltli-
chen und sprachlichen Anforderungen. Zur Unterscheidung der drei
Anforderungsbereiche wird auf Abschnitt 2.2 verwiesen.

Bewertet werden inhaltliche Leistung und sprachliche Leistung.

Der inhaltlichen Leistung sind zugeordnet: Text- und Problemverstand-
nis, Themaentfaltung, die Fahigkeit zur Einordnung des Themas in
groBere Zusammenhénge, zur Argumentation und zur Urteilsbildung.

Der sprachlichen Leistung sind zugeordnet: Ausdrucksvermdgen
(sprachliche Gliederung; stilistische Angemessenheit der Aussagen,
Beachtung der Konventionen der geforderten Textart) und Sprachrich-
tigkeit (Beachtung einer sprachlichen Norm).

Inhaltliche und sprachliche Leistung sind jeweils als Ganzes zu sehen
und zu bewerten.
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Inhaltliche und sprachliche Qualitéten sind bei der Korrektur hervorzu-
heben. Inhaltliche oder sprachliche Mingel, die nicht eindeutig einem
der Teilbereiche zugeordnet werden konnen, gehen in jedem Falle nur
einmal in die Bewertung ein.

Bei der Bildung der Gesamtnote kommt der sprachlichen Leistung die
grofere Bedeutung zu. Eine ungeniigende sprachliche oder inhaltliche
Leistung schlieft eine Gesamtnote von mehr als 3 Punkten einfacher
Wertung aus. Bei der kombinierten Aufgabe wird diese Regelung fiir die
Teilaufgaben jeweils getrennt angewendet.

Inhaltliche Leistung

Text- und Problemverstindnis

—  Erkennen und Erldutern des Inhalts,

—  Erkennen und Erldutern des Problemgehalts,

—  Erkennen besonderer Textmerkmale und Erlduterung ihrer Wirkung.
Themaentfaltung

— Verfligbarkeit von Methoden in der Textanalyse,

— Sachbezogenheit und Reichhaltigkeit der Kenntnisse und Gedanken,

— Einordnung der Kenntnisse in vergleichbare fachbezogene Zusam-
menhénge,

—  Vielfalt und Strukturierung der Gesichtspunkte.

Wertung, Gestaltung und problemorientierte Einordnung in grofie-
re Zusammenhinge

— Differenziertheit, Selbststédndigkeit und Plausibilitit in der Gestal-
tung oder in der Argumentation,

—  Fahigkeit, ein Urteil durch Riickgriff auf Aussagen des Priifungstex-
tes oder auf auBertextliche Sachverhalte zu begriinden,

— textsortenspezifische Gestaltung,
—  Selbststandigkeit der Stellungnahme.
Sprachliche Leistung

Die sprachliche Leistung ist den Anforderungsbereichen nach dem Maf}
ihrer

— Eigenstindigkeit
— Angemessenheit und

— Differenziertheit
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zugeordnet. So entspricht die Wiedergabe eines Inhalts in weitgehend
bereit stehenden Sprachstrukturen dem Anforderungsbereich I, die
addquate Nutzung eines erarbeiteten Fachvokabulars dem Anforde-
rungsbereich 1, eine stilistisch reflektierte, selbststdndige Textgestaltung
dem Anforderungsbereich III.

Bei der Bewertung der sprachlichen Gesamtleistung miissen folgende
Dimensionen beriicksichtigt werden:

Die Fahigkeit, einen schliissigen und gegliederten Text zu erstellen.
Dies wird besonders erreicht durch

e Klarheit der Aussage,
e durchsichtigen Textaufbau,
e sprachlich transparente Verkniipfung der Elemente.

Die Fahigkeit, einen sprachlich und stilistisch angemessenen Text
zu erstellen, etwa durch

e Treffsicherheit und Okonomie des Ausdrucks,

o Fliissigkeit und Natiirlichkeit der Darstellung (Idiomatik),
e sprachliche Pragnanz der Gesamtleistung,

e Angemessenheit der Stilebene,

o Komplexitit und Variation des Satzbaus,

e Reichhaltigkeit und Differenziertheit im Vokabular — sowohl im
Funktions- als auch im Sachwortschatz.

Die Fahigkeit, einen Text unter Beachtung sprachlicher Normen zu
erstellen. Dabei gilt: die Beurteilung der Sprachrichtigkeit

e muss jeweils der Tatsache Rechnung tragen, dass sprachliche
Normen einem kontinuierlichen Wandel unterworfen sind;

e darf sich nicht allein an einem Verhaltnis Fehlerzahl : Wortzahl
orientieren; vielmehr miissen die sprachlichen Verstde auch
daraufthin beurteilt werden, in welchem MaBe die kommunikati-
ven Ziele erreicht werden.

Mut zur anspruchsvolleren Sprachgestaltung (im Gegensatz zu einer
defensiven, auf Sicherheit bedachten Schreibweise) ist bei der Beur-
teilung der sprachlichen Leistung zu beriicksichtigen.

e Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz

Bewertet wird, in welchem MaBe ein Priifling inhaltlich und sprach-
lich seine Gedanken vermitteln und auf Gesprachspartner eingehen
kann. Aussprache und Intonation flieflen in die Bewertung ein.
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e Aufgabe zur Sprachmittlung

Bewertet wird die sprachlich angemessene Ubertragung von Infor-
mationen aus einer Quelle in tschechischer bzw. deutscher Sprache
in die jeweils andere Sprache bezogen auf die spezifische Aufga-
benstellung und mégliche Adressatengruppen.

e Aufgabe zum Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen

Bewertet wird der Nachweis sprachlich-rezeptiver Fihigkeiten auf
der Grundlage einer auditiven oder audio-visuellen Vorlage.

Die nachfolgende tabellarische Ubersicht stellt Anhaltspunkte fiir
die Bewertung von Priifungsleistungen mit ,,Gut“ bzw. ,,Ausrei-

chend* zusammen:

Gute Priifungsleistungen

Ausreichende Priifungsleistun-

Grundkursfach und Leistungskurs-
fach liegt vor, wenn

— die fir die Bearbeitung der

Aufgaben erforderlichen
Kenntnisse ~ und ~ Metho-
denkompetenzen nachgewie-

sen werden, insbesondere auch
Kenntnisse der Methoden der
Textanalyse,

— der Vorlage/den Vorlagen die
fir die Ausfihrung der Ar-
beitsanweisungen notwendige
Information auch in Details
entnommen wurde,

— die Arbeit auf alle Teile der
gestellten Aufgabe(n) eingeht

und diese analytisch-
interpretierend bzw. hand-
lungsorientiert  selbststéindig

bearbeitet werden und

— Informationen in geordneter
Weise zueinander und ggf. zur

gen
(11 Punkte)
(5 Punkte)
Textaufgabe
Eine gute inhaltliche Leistung im | Eine  ausreichende inhaltliche

Leistung im Grundkursfach und
Leistungskursfach liegt vor, wenn

— die fiir die Bearbeitung der
Aufgaben erforderlichen
Grundkenntnisse und Metho-
denkompetenzen in Teilen
nachgewiesen werden,

— der Vorlage/den Vorlagen die
fiir die Ausfilhrung der Ar-
beitsanweisungen notwendige
Information in Grundziigen
entnommen wurde,

— die Arbeit auf den groBeren
Teil der gestellten Aufgabe(n)
eingeht und

— Informationen teilweise ge-
ordnet zueinander und ggf. zur




Textvorlage in Beziehung ge-
setzt und zusammenhédngend
dargestellt werden.

Textvorlage in Beziehung ge-
setzt und in der Regel zusam-
menhéngend dargestellt wer-
den.

Eine gute sprachliche Leistung
im Grundkursfach
wenn

liegt vor,

— differenzierte Verkniipfungen
zwischen Satzteilen, Séitzen
und Satzgruppen in einer der
Aufgabenstellung angemesse-
nen Weise eingesetzt werden,

— Sachverhalte und Meinungen
differenziert ausgedriickt so-
wie der Wortschatz aus den im
Rahmen der Aufgabenstellung
einschldgigen  Themenberei-
chen sachgerecht eingebracht
werden,

— formalsprachliche  VerstoBe
die Verstandlichkeit nicht be-
eintrichtigen und

— ein differenzierter Umgang mit
sprach-lichen GesetzmaBigkei-
ten erkennbar ist.

Eine ausreichende
Leistung

sprachliche
im  Grundkursfach

liegt vor, wenn

— einfache Verkniipfungen
zwischen Satzteilen, Séitzen
und Satzgruppen unter Be-
riicksichtigung der Aufgaben-

stellung eingesetzt werden,

— der Wortschatz ausreicht, um
Sachver-halte und Meinungen
verstdndlich auszudriicken und
die Kenntnis grundlegender
Worter und Wendungen im
Rahmen der Aufgabenstellung
zu erkennen ist,

— formalsprachliche  Verstofle
die Verstindlichkeit nicht er-
heblich beeintrichtigen und

— pragmatische Vertrautheit mit
grundlegenden  sprachlichen
GesetzmaBigkeiten erkennbar

ist.

Eine gute sprachliche Leistung
im Leistungskursfach liegt vor,
wenn

— differenzierte Verkniipfungen
zwischen Satzteilen, Séitzen
und Satzgruppen eingesetzt
werden,

— die Arbeit einen reichhaltigen
und differenzierten Wortschatz
aufweist,

— durch funktions- und themen-

Eine ausreichende sprachliche
Leistung im Leistungskurs-
fach liegt vor, wenn

— einfache Verkniipfungen
zwischen Satzteilen, Séitzen
und Satzgruppen in angemes-
sener Weise eingesetzt wer-
den,

— der Wortschatz ausreicht, um
Sachverhalte und Meinungen
verstandlich auszudriicken,

— die Kenntnis grundlegender
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Redemittel eine
differenzierte
ermdglicht

spezifische
weitgehend
Kommunikation
wird,

—  Treffsicherheit, Okonomie und
Selbststindigkeit im Ausdruck
nachgewiesen werden und

- nur geringe formalsprachli-

che VerstoBe vorliegen.

Worter und Wendungen aus
den im Rahmen der Aufgaben-
stellung einschldgigen The-
menbereichen zu erkennen ist,

—  Okonomie und Selbststindig-
keit im Ausdruck in Ansitzen
erkennbar ist und

— -formalsprachliche  Versto3e
die Ver-stindlichkeit nicht er-
heblich beeintrachtigen.

Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz

Eine gute Leistung im Grund-
und Leistungskursfach liegt vor,
wenn die Priiflinge im Rahmen der
Aufgabenstellung in der Lage sind,

—  situationsangemessen und
adressatenbezogen zu agieren,

— auf Fragen und AuBerungen
des Gespréchpartners differen-
ziert einzugehen,

- sich auch spontan, verstindlich
und zusammenhdngend mit
Hilfe eines differenzierten
Wortschatzes und ohne grobe
sprachliche VerstoBe fliissig
zZu duBern,

— Sachverhalte und abstrahie-
rende Uberlegungen auch au-
Berhalb der behandelten The-
menbereiche darzustellen und
dabei das erforderliche Sach-
wissen klar und detailliert
nachzuweisen,

— eigene Meinungen und Ideen
differenziert zu formulieren
und zu begriinden und

Eine ausreichende Leistung im
Grund- und Leistungskursfach
liegt vor, wenn die Priiflinge im
Rahmen der Aufgabenstellung in
der Lage sind,

—  weitgehend situationsange-
messen und adressatenbezogen
zu agieren,

— auf Fragen und AuBerungen
des Gespréachpartners einzuge-

hen,
— sich verstindlich und im
Allgemeinen  zusammenhén-

gend mit Hilfe eines ansatz-
weise differenzierten Wort-
schatzes und ohne Héufung
grober sprachlicher Verstofe
zu duflern,

— Sachverhalte und ggf. abstra-

hierende Uberlegungen im
Rahmen der behandelten
Themenbereiche darzustellen

und dabei das erforderliche
Sachwissen im Wesentlichen
nachzuweisen,

— eigene Meinungen und Ideen
zu formulieren und teilweise
zu begriinden und




sich mit klarer und gut ver-
stdndlicher Aussprache und In-
tonation zu duflern.

sich mit weitgehend klarer und
verstindlicher Aussprache und
Intonation zu duflern.

Aufgabe zur S

rachmittlung

Eine gute Leistung im Grund-
und Leistungskursfach liegt vor,
wenn

auch detailliertere Informationen
aus einer Quelle in tschechischer
bzw. deutscher Sprache in der
jeweils anderen Sprache

gut verstindlich, inhaltlich korrekt,
sprachlich angemessen, zusam-
menhéngend und in geordneter

Weise wiedergegeben werden.

Eine ausreichende Leistung im
Grund- wund Leistungskursfach
liegt vor, wenn

die Informationen aus einer Quelle
in tschechischer bzw. deutscher
Sprache in der jeweils anderen
Sprache

insgesamt verstandlich, inhaltlich
korrekt, zusammenhidngend und
meist in geordneter Weise wieder-
gegeben werden.

Aufgabe zum Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen

Eine gute Leistung im Grund-
und Leistungskursfach liegt vor,
wenn

die Textvorlage sowohl im Zu-
sammenhang als auch in den
meisten Details nach MaB3gabe der
Aufgabenstellung verstanden
wurde.

Eine ausreichende Leistung im
Grund- wund Leistungskursfach
liegt vor, wenn

die Textvorlage im Groflen und
Ganzen verstanden wurde, d. h.
nach Maflgabe der Aufgabenstel-
lung die entscheidenden Informa-
tionen zum groBeren Teil aufge-
nommen wurden.

Die gleichen Bewertungskriterien gelten fiir das Grund- und Leistungs-
kursfach der neu einsetzenden Fremdsprache Tschechisch, wobei die
Anspruchsebene fiir eine gute bzw. ausreichende Leistung entsprechend
der geringeren Lerndauer zu reduzieren ist.

4 Miindliche Abiturpriifung

Zunehmende gesellschaftliche Erwartungen an Kommunikationskompe-
tenz in der Fremdsprache und an Présentationsfahigkeiten verleihen der
miindlichen Abiturpriifung neue Akzente. In der miindlichen Priifung im
Fach Tschechisch sollen die Priiflinge einerseits ihre Sprach- und Me-
thodenkompetenz in einem Vortrag unter Beweis stellen, andererseits
aber auch zeigen, dass sie in der Fremdsprache spontan und angemessen
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auf verschiedene Impulse reagieren und iiber die Grenzen des Schulfa-
ches hinaus blicken konnen.

4.1 Ziele der Priifung

Fiir die miindliche Priifung gelten im Grundsatz die gleichen Anforde-
rungen wie in der

schriftlichen Priifung.
Die Priiflinge sollen
e gesichertes strukturiertes Wissen,

e Sinn fir Zusammenhidnge des Fachbereichs und ggf. fachiibergrei-
fende Zusammenhénge,

e Vertrautheit mit den fachspezifischen Arbeitsweisen (Metho-
denkompetenz),

e Verstandnis, Problembewusstsein und Urteilsfahigkeit,
e Selbststandigkeit im Denken und Arbeiten,

e sach- und adressatenorientiertes Darstellungsvermogen
unter Beweis stellen.

Dariiber hinaus geht es in der miindlichen Priifung - unter Beriicksichti-
gung der unterschiedlichen Anforderungen im Leistungskursfach und im
Grundkursfach - um den Nachweis einer spezifisch miindlichen kom-
munikativen Handlungskompetenz, insbesondere der Féhigkeit zum
sprachlichen Diskurs und zur Interaktion:

e um die Bereitschaft zum Sprechen und zu sach- und adressatenge-
rechtem Sprachverhalten,

e um die Fihigkeit zur spontanen AuBerung in situations- und adres-
satengerechtem, sachlich und sprachlich angemessenem miindlichen
Ausdruck (angemessene Geldufigkeit, moglichst selbststiandige, vor-
lagenunabhingige Ausdrucksfahigkeit),

e um die Fahigkeit, in einem kurzen Vortrag Sachverhalte zusammen-
hingend darzustellen und wirkungsvoll zu priasentieren,

e um die Fahigkeit zur aktiv-gestaltenden Teilnahme am Priifungsge-
spréch.

Dazu gehoren im Einzelnen folgende Fahigkeiten:

— sich phonetisch und intonatorisch korrekt spontan und mit angemes-
sener Geldufigkeit dufiern zu konnen,
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— den Inhalt von gelesenen oder gehdrten Texten bzw. Filmen in
sprachlich angemessener Form wiederzugeben, zusammenzufassen
und zu erldutern, sowie zu deren Aussageabsicht und Wirkung Stel-
lung zu nehmen,

— visuelle Vorlagen (z. B. Bilder, Grafiken, Karikaturen) zu beschrei-
ben, zu erldutern und zu kommentieren und ggf. kreativ umzusetzen,

— einen zusammenhédngenden Vortrag unter Riickgriff auf ein gesi-
chertes Repertoire von Prisentationstechniken und -strategien zu ge-
stalten, d. h.

e Sachverhalte unter Riickgriff auf fachliches und inhaltliches
Orientierungswissen selbststindig zusammenhidngend und ge-
gliedert darzustellen,

e unterstiitzende Hilfsmittel (z. B. Schaubilder, OHP, Flipchart,
EDV-gesteuerte Prisentationsprogramme - ggf. unter Verlénge-
rung der Vorbereitungszeit) im Rahmen einer mediengestiitzten
Présentation einzusetzen,

e mogliche thematische Perspektiven sowie begriindete eigene
Standpunkte in eigenstdndiger Formulierung aufzuzeigen,

— Sachkenntnisse sinnvoll in ein Gesprich einzubringen und relevan-
tes Sachvokabular und die sprachlichen Mittel des Diskurses (Zu-
stimmung, Ablehnung, Widerspruch etc.) angemessen anzuwenden,

— zu Themen und Positionen argumentierend und kommentierend
Stellung zu nehmen, dabei weitergehende Fragestellungen und eine
eigene Stellungnahme, ggf. auch Beobachtungen und Erfahrungen
aus der eigenen Lebenswelt, einzubringen,

— angemessen mit den Konventionen eines Priifungsgesprachs umzu-
gehen (z. B. Orientierung auf den oder die Gesprachspartner, flexib-
le Verarbeitung von Impulsen, Nachfragen) sowie aktiv am Prii-
fungsgesprach teilzunehmen und dieses mit zu gestalten (ggf. ein
Gesprich selbst zu initiieren, aufrecht zu erhalten, zu beenden etc.).

4.2 Aufgabenstellung und Durchfiihrung

In einem ersten Priifungsteil sollen die Priiflinge selbststindig eine
Aufgabe 16sen und nach entsprechender Vorbereitungszeit in einem
zusammenhéngenden Vortrag prisentieren. Die vertiefende Erdrterung
einzelner Aspekte des Vortragsthemas soll so gestaltet werden, dass eine
thematische Verkniipfung zum zweiten Priifungsteil hergestellt wird.
Der erste Priifungsteil umfasst mindestens 1/3 der gesamten Priifungs-
zeit.
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In einem zweiten Teil sollen vor allem groflere fachliche und fachiiber-
greifende Zusammenhédnge in einem Priifungsgesprich bzw. Rollenspiel
oder in Gruppengesprichen gestaltet werden.

Das Priifungsgesprach kann in Form einer Einzel-, Partner- oder Grup-
penpriifung durchgefiihrt werden. Wird die Form der Partner- oder
Gruppenpriifung gewdhlt, ist durch Begrenzung der Gruppengrofie,
durch die Themenstellung und die Gestaltung des Priifungsgesprichs
sicherzustellen, dass die individuelle Leistung eindeutig bewertet wer-
den kann. Hierzu eignen sich insbesondere Priifungsaufgaben, bei denen
unterschiedliche Aspekte eines Problems behandelt werden.

Es muss gewéhrleistet sein, dass im Verlauf der gesamten miindlichen
Priifung alle drei Anforderungsbereiche abgedeckt werden.

Die Priifung wird in Tschechisch durchgefiihrt.

Ein Erwartungshorizont ist schriftlich oder miindlich zu formulieren.
Die Leistung der Priiflinge muss dokumentiert werden.

4.2.1 Aufgabenstellung fiir den ersten Priifungsteil

Fiir die Aufgabenstellung zum ersten Priifungsteil kommt als Aufgaben-
art die analytisch-interpretiecrende Bearbeitung eines oder mehrerer
Ausgangstexte zur Anwendung.

Priifungsgrundlage konnen dabei sein

— ein oder mehrere Text(e) von insgesamt ca. 150 bis 250 Wortern
(Sach- bzw. Gebrauchstext oder literarischer Text),

— visuelle Materialien, (z. B. komplexe bildliche Darstellung, Statis-
tik, Grafik, Diagramm, Karikatur), ggf. in Verbindung mit einem
Text,

— ein auditiv bzw. audio-visuell vermittelter Text (Ladnge 3 bis 5
Minuten), ggf. in Verbindung mit visuellem Material,

jeweils ergdnzt durch eine oder mehrere mdoglichst globale Arbeitsan-
weisungen.

Fiir die Ausarbeitung des Kurzreferats bzw. der Prisentation ist ein
Thema zu stellen, das ggf. durch einige wenige Strukturierungshilfen
prizisiert werden kann. Eine wesentliche Zielleistung in diesem Prii-
fungsteil ist das selbststdndige Erfassen und Aufschliisseln des Themas,
die themenbezogene Auswahl der fiir das Thema relevanten Aspekte
und die Fahigkeit zur logischen Gliederung und klaren, sachgerechten
Darstellung. Diese Vorgabe ist nicht erfiillt, wenn eine Steuerung durch
eine grofere Zahl detaillierter Fragen oder Arbeitsanweisungen erfolgt.

Fiir die Auswahl der Vorlagen gelten beziiglich des Anspruchsniveaus
der Texte dieselben Kriterien wie fiir die Auswahl der Texte fiir die
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schriftliche Priifung. Im Umfang miissen sich die Texte deutlich von
denen der schriftlichen Priifung unterscheiden (s. Wortzahlen oben).

Ebenso wie der Textumfang soll auch die Aufgabenstellung nach Um-
fang und Komplexitét in einem angemessenen Verhéltnis zur Vorberei-
tungs- und Priifungszeit stehen. Art und Umfang der erwarteten Leistung
miissen fiir die Priiflinge erkennbar sein. Die Aufgabe soll sowohl fiir
die Bearbeitung in Form eines zusammenhidngenden Vortrags geeignet
sein, als auch fiir die Ankniipfung eines Gespréchs, das tiber die Vorlage
hinausgeht.

Sie muss iiberschaubar und so angelegt sein, dass eine Differenzierung
der Leistung nach den in Abschnitt 4.3 genannten Kriterien moglich ist.

Die Benutzung von ein- bzw. zweisprachigen Worterbiichern wahrend
der Vorbereitungszeit ist zuléssig. Dariiber hinaus kénnen solche Worter
erklart werden, die nicht ohne Weiteres den zugelassenen Worterbii-
chern zu entnehmen sind. Weitere Hilfsmittel, die eine wirkungsvolle
Prisentation unterstiitzen (z. B. Folien, Flipchart, ggf. Computer), sind
den Priiflingen zur Verfiigung zu stellen.

4.2.2  Aufgabenstellung im zweiten Priifungsteil

Der zweite Teil der Priifung besteht aus einem Priifungsgesprich, das
vor allem groBere fachliche und fachiibergreifende Zusammenhinge
iiberpriifen soll. Die Priiflinge sollen Gelegenheit haben, sprachliche,
inhaltliche und methodische Kenntnisse und Fahigkeiten entsprechend
den Bereichen des Faches nachzuweisen. Dabei ist mindestens ein
weiteres Sachgebiet aus einem anderen Kurshalbjahr anzusprechen.
Diese Festlegung kann fiir eine Partner- oder Gruppenpriifung entfallen,
wenn ein Diskurs zwischen Schiilern Bestandteil der Priifung ist.

Die Priiflinge sollen das Priifungsgespriach bzw. die Diskussion aktiv
mit gestalten, indem sie unter Einbringung von Sachkenntnissen eigene
Meinungen dufern, Positionen argumentierend vertreten und auf Fragen
und AuBerungen von Gesprichspartnern eingehen.

Insbesondere bei Partner- und Gruppenpriifungen sind formalisierte,
durch Vorgaben gesteuerte Formen wie Rollenspiel, Simulation, Diskus-
sion geeignete Moglichkeiten zur Gestaltung der Priifung.

4.3 Kriterien der Bewertung

Die in Abschnitt 3.5 beschriebenen Bewertungskriterien gelten grund-
sdtzlich auch fiir die miindliche Priifung, sind aber hier zu ergénzen bzw.
zu modifizieren in Bezug auf folgende Aspekte:
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Ausdrucksvermogen:

Geléufigkeit der Darstellung; fremd-
sprachlicher Diskurs

Sprachrichtigkeit:

Aussprache und Intonation; auf
alleiniges Auflisten von Fehlern
soll bei der Bewertung in der Regel
verzichtet werden

Bewertung

Inhalt:

Einbringen von fachlichem und inhaltli-
chem Grundlagenwissen; Einbringen
und Verarbeiten weiterfiihrender Frage-
stellungen im Verlauf des Priifungsge-
spréichs

Interaktive Gesprichsfiahigkeit:

Partnerbezug; richtiges Erfassen von Fachfragen, inhaltlich angemessenes,
préazise formuliertes Eingehen auf Fragen und Einwiénde, sach- und adres-
satengerechtes Antworten; deutliche Darstellung und Begriindung des
eigenen Standpunkts, Einhaltung der wichtigsten Hoéflichkeitsformeln
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Prisentationstechniken:

sentation

Organisation der Bearbeitung der
Priifungsaufgabe; Grad der Unabhidn-
gigkeit des Vortrags von den in der
Vorbereitungszeit angefertigten Noti-
zen; adressatengerechter Einsatz von
Hilfsmitteln und Medien bei der Pri-




Bei der Beurteilung des Ausdrucksvermdgens und der Sprachrichtigkeit
sind die Merkmale eines Gesprichs (z. B. Abbrechen und Neubeginn
eines Satzes, elliptische AuBerung, Redundanzen, Denkpausen) ange-
messen zu beriicksichtigen. Abhdngig von der Art der Aufgabenstellung
(so z. B. bei kreativen Aufgabenstellungen) ist bei der Bewertung ein
zeitweiliges Zuriicktreten der Sprachrichtigkeit zu Gunsten des kommu-
nikativen Erfolgs der Aussage denkbar. Die Verstdndlichkeit der Aussa-
ge darf dabei jedoch nicht beeintrichtigt werden. Fiir die Beschreibung
der drei Anforderungsbereiche wird auf Abschnitt 2.2 verwiesen.

Eine gute Leistung (11 Punkte)
liegt vor, wenn die Priiflinge

— in der Lage sind, sich mit Hilfe
eines differenzierten Wort-
schatzes und ohne grobe
sprachliche Verstofe fliissig
zu dulern,

- Meinungen/Standpunkte,
Einwénde und Gegenvorschla-
ge vorbringen und begriinden
konnen,

— unter Beweis stellen, dass sie
die Informationen der Vorla-
ge(n) auch im Detail verstan-
den haben,

— im Vortrag die Aufgabenstel-
lung des ersten Priifungsteiles
inhaltlich fundiert und klar
strukturiert erfiillen konnen,

— mit dem gewédhlten Medium
zur Unterstiitzung der Darstel-
lung wirksam umzugehen ver-
stehen,

— nachweisen, dass sie mit den
Methoden des Faches durch-
weg vertraut sind,

Eine ausreichende Leistung (5
Punkte) liegt vor, wenn die Priif-
linge

— in der Lage sind, sich ver-
standlich und im Allgemeinen
zusammenhidngend mit Hilfe
eines ansatzweise differenzier-
ten Wortschatzes und ohne
Haufung grober sprachlicher
Verstole zu dulern,

— Meinungen/Standpunkte  und
Einwdnde formulieren und
teilweise begriinden konnen,

— unter Beweis stellen, dass sie
die Informationen der Vorla-
ge(n) in Grundziigen verstan-
den haben,

— im Vortrag die Aufgabenstel-
lung des ersten Priifungsteiles
in den Grundziigen inhaltlich
nachvollziehbar erfiillen kon-
nen,

— dem gewidhlten Medium zur
Unterstiitzung der Darstellung
umzugehen verstehen,

— nachweisen, dass sie tiber
Grundkenntnisse hinsichtlich
der Methoden des Faches ver-
fligen,
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im Gespréch sicher und flexi-
bel auf Fragen und Einwidnde
zum Priifungsgegenstand ant-
worten konnen,

das Gesprach iber weite
Strecken aufrechterhalten bzw.
fortfiihren und die Kommuni-
kation durch eigene Impulse
bereichern kénnen,

den  eigenen  Standpunkt
schliissig vortragen und ggf.
mit Beispielen aus der eigenen
Lebenswelt unterstiitzen kon-
nen.

im Gesprach auf Fragen und
Einwidnde zum Priifungsge-
genstand antworten konnen,

sich im Verlauf der Priifung
um eine Fortsetzung des Ge-
spriaches bemiihen,

den eigenen Standpunkt nach-
vollziehbar vortragen und ggf.
mit Beispielen aus der eigenen
Lebenswelt unterstiitzen kon-
nen.mit

Das Anspruchsniveau fiir eine gute bzw. ausreichende miindliche Leis-
tung im Grund- bzw. Leistungskursfach der neu einsetzenden Fremd-
sprache Tschechisch ist entsprechend der geringeren Lerndauer vor
allem in den Bereichen Ausdrucksvermdgen, interaktive Gesprdchsfa-
higkeit und Sprachrichtigkeit zu reduzieren.

4.4 Fiinfte Priifungskomponente

,»Die Abiturpriifung umfasst mindestens 4, hochstens 5 Komponenten.
Fiinfte Komponente ist entweder eine schriftliche oder eine miindliche
Priifung in einem weiteren Fach oder eine besondere Lernleistung.*
(Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekun-
darstufe II vom 07.07.1972 i. d. F. vom 16.06.2000, 8.2.1). Im Rahmen
der fiinften Priifungskomponente kénnen die Lander neue Priifungsfor-
men entwickeln. Fiir diese gelten die Abschnitte 1 bis 4.3 sinngemaf.

Im Folgenden werden fiir die fiinfte Priifungskomponente als ,,Priifung
in neuer Form“ Festlegungen fiir das Fach Tschechisch getroffen, die

tiber die Bestimmungen der Abschnitte 1 bis 4.3 hinausgehen.
4.4.1 Besonderheiten

Die flinfte Priifungskomponente als Priifung in neuer Form zielt insbe-
sondere auf die Einbeziehung groBerer fachlicher Zusammenhénge und
fachiibergreifender Aspekte in die Abiturpriifung. Sie sollte deshalb vor
allem gekennzeichnet sein durch

— eine ldngere, ggf. auch schriftliche Grundlegung,
— einen besonderen Stellenwert der vorbereiteten Prasentation,

— typische Elemente eines Kolloquiums.
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Die ldngere, ggf. auch schriftliche Grundlegung ist insbesondere notig
im Rahmen einer Besonderen Lernleistung oder bei Priifungsaufgaben
mit komplexer Fragestellung oder aufwindigerer ErschlieBung z. B.
durch Literatur- oder Internet-Recherche, projektartige Bearbeitung,
Experiment oder Exkursion.

Dadurch kann die Gewéhrung eines lédngeren zeitlichen Vorlaufs erfor-
derlich sein.

Die Présentation wird bestimmt durch die verfiigbaren technischen
Moglichkeiten, z. B. Folien, Software und ggf. weitere Prasentationsme-
dien. Die Vorbereitung ist zu dokumentieren.

442 Bewertung

Bei der Bewertung der 5. Priifungskomponente als Priifung in neuer
Form kommen neben der nachgewiesenen Fach- und Methodenkompe-
tenz

— der dokumentierten, ggf. schriftlichen Grundlegung,

— der Klarheit, Vollstdndigkeit und Angemessenheit von Dokumenta-
tion und Prisentation,

— der Selbststindigkeit und dem Einfallsreichtum bei der Ausfithrung
der Arbeitsanteile und Arbeitsschritte,

— dem Grad der Durchdringung und den aufgezeigten Vernetzungen
sowie

— der Souverinitit im Priifungsgespréch

besondere Bedeutung zu.
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II. Aufgabenbeispiele
1. Allgemeine Hinweise

Die folgenden Aufgabenbeispiele sollen die verschiedenen Aussagen
dieser ,,Einheitlichen Priifungsanforderungen® im Hinblick auf die
Konzeption einer Priifungsaufgabe verdeutlichen. Dabei sind sie als
Anregungen, nicht als verbindliche Muster zu sehen.

Auf eine durchgehende Angleichung in der Darstellungssystematik wird
verzichtet; die Beispiele sind innerhalb eines einheitlichen Rahmens als
Moglichkeiten der Darstellung von Aufgabenvorschldgen zu verstehen.

Die Unterschiedlichkeit der Lehrpldne und Richtlinien der Lénder, die
bei der Aufgabenkonzeption zu beriicksichtigen sind, lassen eine zu
stark normierende Festlegung nicht zu. In der Auswahl der Aufgaben-
beispiele ist auch keine Bevorzugung einer bestimmten literarischen,
literatur- oder sprachwissenschaftlichen oder fachdidaktischen Richtung
zu sehen.

Grundsétzlich beschreiben die Aufgabenbeispiele exemplarisch das
erwartete Anspruchsniveau, fiir das sie einen Orientierungsmalstab
darstellen. Zusétzliche Anregungen finden sich in den Einheitlichen
Priifungsanforderungen fiir andere moderne Fremdsprachen.
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2. Ubersicht zu den Aufgabenbeispielen

Fortgefiihrte Fremd- .
._sprache | Neu cinsetzende
Grundkurs Leistungskurs Fremdsprache
Textaufgabe:
* Literarischer Text 2.1.1 212 2.1.4 (LK)
* Filmausschnitt und
literarischer Text 2.13
* Sachtext 2.15
* Sachtext und Statistik 216
Kombinierte Textaufg.:
* Aufgabe zur miindl. 221
Sprachkompetenz Gruppenpriifung
* Aufgabe zur 222
,Sprachmittlung Tsch-Deu
* Textaufgabe und
Aufgabe zur miindl. 223 (GK)
Sprachkompetenz Partnerpriifung
mit Karikaturen
Miindliche Priifung: P4 231 232
Einzelpriifung Einzelpriifung
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2.1 Aufgabenbeispiele fiir die Textaufgabe

2.1.1 Literarischer Text: Grundkurs fortgefiihrte Fremdsprache

Thema: Zwischenmenschliche Beziehungen in der
tschechischen Gegenwartsliteratur am Bei-
spiel von Jan Skacels Erzahlung ,,Eine bei-
laufige Randbemerkung iiber eine schein-
bar unwichtige Weisheit“ — ein Pladoyer
fiir das Vermeiden von Missverstindnissen.

Vorlage: Kurzgeschichte

Quelle: Jan Skacel, Tfinacty ¢erny kun, Blok,Brno
1993

Wortzahl: 387

Arbeitszeit: 210 Minuten

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler sind mit den Techniken der Texterschlie-
Bung, der Textanalyse und der Interpretation literarischer Texte vertraut.
Anhand ausgewihlter Werke und Schriftsteller gewinnen sie Einblicke
in die tschechischsprachige Literatur und erkennen Wechselbeziehungen
mit der Weltliteratur. Sie kennen verschiedene Vertreter der tschechi-
schen Gegenwartsliteratur und sind féhig, die Werke des tschechischen
Schriftstellers J. Skacel zu interpretieren. Sie kénnen Beziige zum politi-
schen, gesellschaftlichen und kulturellen Umfeld der behandelten Texte
herstellen.

AUFGABENBLATT fiir den Priifungsteilnehmer:

Nepatrna recenze na zdanlivé nepatrnou moudrost

Nékdy se domnivam, Ze by na svété bylo o néco lip, a snad ani valky by nebyly,
kdyby lidé nezapominali na to, Ze véci je tieba jmenovat pravym jménem a moc
si nevymyslet.

Kdysi, a je tomu uZ vice nez davno, jsem byl v Ciné. Vzpomindm na
pohiebisté kralti dynastie Ming, na Zakazané mésto, Letni palac, ryzova pole
lesknouci se jako zrcadla, vé¢né zeleny bambus a ¢inskou zed’, ktera je dlouha
dva tisice kilometrti a mozna jeste delsi. (...)
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Nejvic vSak vzpominam na nepatrnou historku, kterou mné, prostied-
nictvim tlumoc¢nika, vypravél pti $alku zeleného ¢aje jeden stary ¢insky basnik.

Tady je:

Hodnostar cisafského dvora, ktery se jmenoval K'i, vlastnil nadhernou
kocku. Byl na ni velice pysny a fikal ji Tygr. Jednoho dne pozval k sobé pratele.
Pili vino a obdivovali koc¢ku. Jeden z hostl nadSené zvolal:

.. Tygr je silné zvife, to je pravda, to nikdo nepopird, ale drak je mnohem
silng&jsi. Pro¢pak jsi nedal své kocce jméno Drak?*

Druhy host namitl:

,,Uznavam, ze drak je mocnéjsi nez tygr, ale musi se vysoko vznésti, aby
se alespon trochu pfiblizil mrakiim. Pro¢pak ji nenazyvas Mrakem?*

Slova se ujal tieti:

,.Mraky jsou schopny zakryt celé nebe, ale staci, aby zafoukal vitr, a
rozezene je na vSechny svétové strany. Byt tebou, tak bych té kocce fikal Vitr.“

,,Co zmuze vitr, i kdyby to byla vichfice, proti zdi?* otazal se ctvrty
z pozvanych. ,,Ta kocka by se méla jmenovat Zed.*

Paty ale vehementné protestoval:

,Jestlize je zed’ schopna zadrzet vitr, mysi dokazou vyhlodat do zdi diry
a zed’ se zfiti. Mys! To je spravné jméno pro tvoji kocku.*

Byl zrovna podzim, nezapominejme, Ze ve starych ¢inskych basnich a
pohadkach je vzdycky podzim, a na ulici, pod otevienym oknem, zametal stary
muz spadalé listi. Vyslechl vSechny ty feci, str¢il hlavu do okna a ironicky se
zeptal:

,.No dobre, ale kdo chytd mysi?*

Jaka je morélka tohoto ptivabného ptibéhu? Pravdépodobné ta, ze mame
nazyvat lidi lidmi, koc¢ku kockou a my$ mysi. Kdybychom to dokazali, zabranili
bychom mnohému nedorozuméni, jakého je lidstvo schopno, snad by ani valek
nebylo, kdyby politikové, kteti fidi osudy lidstva, byli stejné bystii jako onen
stafec, ktery zametal pod oknem hodnostafe K'i.
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Slovicka k textu:
tad.01: nepatrny— maly, kratky
tad.01: zdanlive — zda se nedilezity
fad.11: hodnostar — tfednik

fad.21: byt tebou — na tvém misté

I'Jkoly k textu:

1) Popiste za jakych okolnosti se autor seznamil s timto pfib¢hem. (Anfor-
derungsbereich I)

2) Vysvétlete, pro¢ se stale ménila jména kocky. (Anforderungsbereich 1)

3) Komentujte citat z textu:,,...véci je tieba jmenovat pravym jménem a
moc si nevymyslet.” (Anforderungsbereich III)

ERWARTUNGSHORIZONT

Inhaltliche Anforderungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und Schiiler die
Textvorlage im Zusammenhang und in Details verstanden haben. Bei der Bear-
beitung der Aufgaben 1 und 2 sind sie im Stande, die Absichten der am Gespréach
beteiligten Personen klar zu erkennen, den Sinn ihrer Aussagen deutlich zu
erfassen und ihre eigene Stellungnahme dazu zusammenhéngend zu begriinden.

Bei der Beantwortung der dritten Aufgabe bringen die Schiilerinnen und Schiiler
ihre kreativen Féhigkeiten zur Interpretation literarischer Texte ein. Sie erkennen
die Botschaft dieser Kurzgeschichte, erkldren und bewerten sie.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und
Schiiler zeigen, dass sie die Textvorlage im Wesentlichen verstanden, die Ab-
sichten der am Gesprich beteiligten Personen im Grundsatz erkannt, den Sinn
ihrer Aussagen anndhernd erfasst und ihre eigene Stellungnahme zum Textzitat
ansatzweise begriindet haben.

Sprachliche Anforderungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgaben logisch und kom-
plex gelost sind und textstrukturierende Elemente klar gegliedert erfasst werden.
Die Schiilerinnen und Schiiler verwenden einen differenzierten, dem Thema und
der Aufgabenstellung angemessenen Wortschatz. Sie zeigen Sicherheit im Ge-
brauch der Grundstrukturen und einiger komplexer Sprachmuster. Wenige und
nur leichte sprachliche Verstoe beeintrachtigen die Verstandlichkeit nicht.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgabenlosungen
hinreichend kohdrent sind und in Ansdtzen textsortenspezifische Merkmale
enthalten. Textstrukturierende Elemente sind zu erkennen, werden aber nicht
durchgehend und nicht immer folgerichtig eingesetzt.
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Die Schiilerinnen und Schiiler verwenden einen begrenzten, dem Thema und der
Aufgabenstellung im Allgemeinen angemessenen Wortschatz, liberwiegend
einfache, wenig differenzierte Satzstrukturen. Es gelingt ihnen in der Regel, sich
zusammenhangend und verstindlich auszudriicken.

2.1.2 Literarischer Text: Leistungskurs fortgefiihrte Fremdsprache

Thema: Der zeitgendssische Autor Michal Viewegh skiz-
ziert seine Kindheit und Jugend

Vorlage: Autobiographische Erzdhlung

Quelle: Boris Doéekal, Jifi Sliva: Skola zaklad Zivota,
autor povidky: Michal Viewegh,
nakladatelstvi Listen, Hellerova 10, Jihlava, 2003

Wortzahl: 602
Arbeitszeit: 270 Minuten
Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler sind mit den Techniken der TexterschlieBung, der
Textanalyse, und Texterstellung vertraut. Inhaltlich orientiert sich der vorliegen-
de Text an den Themen Schule, Situation der Jugendlichen, Suche des eigenen
Weges; diese Themen wurden im Unterricht behandelt. Von den Priifungsteil-
nehmern wird erwartet, dass sie diese vorliegende autobiographische Erzdhlung
des tschechischen Autors M. Viewegh sprachlich und inhaltlich so erfassen, dass
sie fahig sind, auf konkrete Aufgaben (Beschreiben, Analysieren, Vergleichen) in
angemessener Art und Weise einzugehen.

Aufgabenblatt fiir Priifungsteilnehmer:

Na gymnaziu bylo dusno

VE SKOLE JSEM BYL MYSLIM LECKOMU NESYMPATICKY OB-
RYLENY premiant. Az do osmiky jsem pofad mé&l samé jednicky. Byval jsem
davan za vzor, takze si umim predstavit, jaké reakce to v mych spoluzacich
vyvolavalo.A kdyz se k tomu piipocte, ze jsem az do tieti tiidy byl opravdu
tlusty... Rodi¢e me ze zoufalstvi piihlasili do oddilu lehké atletiky.

Premianti byvaji obvykle pfitahovani rostaky. I ja jsem s jednou tako-
vou partickou v Sazavé prolézal kdejaké hrobky nebo jednu ubytovnu, kde jsme
rozkradali ochranné pfilby na stavbu, kozené rukavice... Na zékladni $kole jsem
ale nikdy zadny prasvih nemél.(...)

Na benesovském gymnaziu jsem coby rebel nebyl o mnoho lepsi. Ze
Sazavy do BeneSova se jezdilo vlakem. Jedna holka z vy$siho ro¢niku chodila
s vypravéim a on ji dal blocek zpozdének - orazitkovanych potvrzeni o zpozdéni
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vlaku. TakZe jsme obCas mohli pfedstirat, ze vlak mél zpozdéni, tudiz nam ujel v
Cer¢anech piipoj. Ziskané dvé hodiny se v 1ét& daly stravit u vody. Jednou nebo
dvakrat jsem to absolvoval, ale neuzil si to, protoze jsem mél vycitky, Ze jsem za
skolou.(...)

Na spoustu véci na gymnaziu i na fadu kantorll vzpominam rad, ale za-
roven si uvédomuju, jaké tam bylo dusno. Vzpominam si tieba na to uzkostné
ticho, kdyz se rozdavaly papiry, na které jsme psali pisemky, okraje vlevo jeden
a pul centimetru, vpravo dva centimetry, razitko skoly...Byla tam vypjata at-
mosféra strachu. Tu uméla vytvofit obzvlast’ naSe matikarka. Ja pozd&ji pedagog-
iku studoval a zjistil jsem, Ze se da vyucovat Uiplné jinak, ze jsou i jiné pfistupy,
jiné skoly, kde studenty nestresuji.

Zatimco na zakladce jsem uceni moc nedal, na gymplu jsem se musel
ucit az moc. Nerad na to vzpominam. Za tmy jsme v zimé piijizdéli, za tmy
odjizdeli. Potom jeste biflovali. Vysoka skola byla proti tomu sranda. Rodi¢e mtij
prospéch na zakladce sledovali, po Case zjistili, ze jsem bezproblémovy zik a
prestali mé hlidat. Jsem prvni dit¢ v roding, brachové jsou mladsi, takze v mém
pripadé rodice jesté méli pedagogickou energii, ktera Casem trosku otupi. Ja,
kdyz dostal na zékladce dvojku, plakal jsem za $kolni jidelnou na kladach. Bratr
pfinesl trojku, dostal polarkovy dort a rodina slavila, Ze to konecné z té Ctyrky
vytahl.

Samoziejme jsem ve skole mél své détské lasky. Ve druhé a tieti tfide
jsem s jednou spoluzackou chodil Casto sankovat. Také jsem koupil autolano a
hrali jsme si na horolezce. Pfivazali jsme si to lano za strom rostouci v pomérné
mirné strani a lezli na Mount Everest.

I se svou byvalou zenou jsem se seznamil ve §kole - chodila na stejné gymnazi-
um, ale o dva roky niz. Navic jsme spolecné chodili do lehkoatletického oddilu a
ja se do ni osudové zamiloval v nymburském bazénu, kde jsme méli zimni
ptipravu.

Po maturité jsem studoval na Vysoké Skole ekonomické ekonomiku
vnitiniho obchodu, coz byl zasadni omyl, jenze ja jeSt€ v osmnacti vibec
nevédél, co chei v zivoté délat. Po dvou letech jsem se kone¢né dokopal
k rozhodnuti toho absurdniho studia zanechat. Pracoval jsem rok jako noc¢ni
vratny a zacal vic Cist a psat.Chtél jsem se dostat na néjakou skolu, ktera bude
prece jenom bliz literatuie.Poradili mi, abych se pfihlasil na pfefeminizovany
obor Cesky jazyk a literatura - pedagogika na filozofické fakulté, kam pry berou
skoro vSechny kluky, coz se skute¢né potvrdilo.

Po promoci jsem nékolik let u¢il na zakladni Skole. Docela mé to bavi-
lo — az na obc¢asné pohovory v feditelné. S fadou svych zdkti mam i ted’ dobry
vztah, s n¢kterymi dodnes obcas chodim na kafe. Vlastné jenom s holkama, coz
je bohuzel potvrzeni toho, ze spravedlnost ve skolstvi neexistuje. Na holky,
zvlast na ty ptijemné a hezké, byva kantor mirnéjsi.
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Vysvetleni slov:
rad.8: Rostak: zlobivy zak

tad.47: Kantor: ucitel

Ukoly k textu:

1. Popiste, jaky byl autor zak. (Anforderungsbereich I)

2. Analyzujte na zaklad¢ textu atmosféru na gymnaziu. (Anforderungsbe-
reich 1)

3. “.ja jest¢ vosmnacti vibec nevédél, co chci v zivoté délat.“ (fad.38)
Srovnejte situaci 18-ti letého autora s Vasi vlastni. (Anforderungsbereich
iy

ERWARTUNGSHORIZONT

Inhaltliche Anforderungen

Eine gute inhaltliche Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und
Schiiler korrekt und moglichst mit eigenen Worten den Inhalt des Textes wieder-
geben und gemil den Aufgabenstellungen bearbeiten.

Bei Aufgabe 1 werden drei aufeinander folgende Zeitabschnitte in der Schulauf-
bahn des Autors beschrieben - Besuch der Grundschule, des Gymnasiums und
der Hochschule/ Universitit. Es wird erwartet, dass die Schiilerinnen und Schiiler
diese deutlich unterscheiden und die persénliche Entwicklung des Autors als
Schiiler verfolgen und beschreiben konnen. - Die Schiilerinnen und Schiiler
sollen beim Losen der Aufgabe 2 die knapp skizzierte, ausdrucksvoll beschriebe-
ne Atmosphire im Gymnasium analysieren und mit eigenen Worten wiederge-
ben. - Die Aufgabe 3 wird geldst, indem die Schiilerinnen und Schiiler auf der
Grundlage der Textanalyse fahig sind, die Ausgangsituation des Autors mit ihrer
eigenen zu vergleichen. - Das Zitat aus dem Text ,,...ich wusste mit 18 (Jahren)
iiberhaupt noch nicht, was ich machen will ... kann fiir die Beantwortung als
Ausgangspunkt genutzt werden.

Eine ausreichende inhaltliche Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerin-
nen und Schiiler zeigen, dass sie den Text verstanden haben und den Inhalt
weitgehend korrekt wiedergeben und gemifl den Aufgabenstellungen bearbeiten.

Zu Aufgabe 1 benennen sie die drei Entwicklungsabschnitte des Autors und
gehen ansatzweise auf seine personliche Entwicklung als Schiiler ein. - In der
zweiten Aufgabe analysieren sie nachvollziehbar die Atmosphére des Gymnasi-
ums. - Bei der dritten Aufgabe vergleichen sie ansatzweise die eigene Situation
mit der Situation des jungen Autors.

Sprachliche Anforderungen

Eine gute sprachliche Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgabenldsun-
gen durchgehend kohérent sind, Grammatik und Wortschatz korrekt angewandt
werden. Unregelméfige Flexionsformen géngiger Worter werden beherrscht; der
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Verbalaspekt wird in typischen Anwendungsfillen richtig gewéhlt. Die Schiile-
rinnen und Schiiler verfiigen iiber einen umfangreichen differenzierten Wort-
schatz und komplexe Sprachmuster, die sie flexibel und passend anwenden.
Leichte formalsprachliche VerstdBe beeintrachtigen die Verstdndlichkeit des
Textes nicht.

Eine ausreichende sprachliche Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Aufga-
benlosungen im Wesentlichen zutreffend sind und die Schiilerinnen und Schiiler
tiber einen begrenzten, dem Thema und der Aufgabenstellung im Allgemeinen
angemessenen Wortschatz verfligen. Sie verwenden iiberwiegend einfache,
wenig differenzierte Strukturen. Formalsprachliche Verstofe storen nicht wesent-
lich die Verstindlichkeit des Textes.

2.13 Spielfilmausschnitt und literarischer Text:

Leistungskurs fortgefiihrte Fremdsprache

Thema: Identititsfindung eines Jugendlichen am Bei-
spiel einer autoritdren Mutter

Vorlagen: a) Literarischer Text: Léto s kovbojem
b) Ausschnitt aus dem gleichnamigen
Spielfilm

Quellen: a) Jaromira Kolarova, Léto s kovbojem,
Praha 1979
b) Léto s kovbojem, Centrum ¢eského

videa 1998,
Rezie: Ivo Novak

Wortzahl der Textvorlage: 716
Linge desFilmausschnitts: 4 Minuten
Arbeitszeit: 270 Minuten

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler sind mit den Techniken der TexterschlieBung,
Textanalyse und Texterstellung vertraut. Sie sind geiibt, tschechischsprachige
Filme (insbesondere Verfilmungen literarischer Vorlagen) und deren spezifische
Ausdrucksmittel zu analysieren. Sie sind in der Lage, Filmsituationen sprachlich
umzusetzen. Die Schiilerinnen und Schiiler haben sich mit Entwicklungsverldu-
fen Jugendlicher, insbesondere innerhalb der Familie, auseinander gesetzt.

Hinweise zum Ablauf der Priifung:

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten die Textvorlage mit den Arbeitsanwei-
sungen. Nach einer Einlesezeit von 30 Minuten, die einen Teil der gesamten
Bearbeitungszeit ausmacht, sehen sie einen kurzen Ausschnitt aus der gleichna-
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migen Verfilmung der Erzdhlung. Die Sequenz wird ihnen zwei Mal vorgespielt.
Im Anschluss bearbeiten sie die vier Aufgaben. Der Filmausschnitt hat die Funk-
tion, die Schiilerinnen und Schiiler mit dem Priifungstext in audiovisueller Form
vertraut zu machen. Sie stellen einen Vergleich zwischen der Textfassung und
der Verfilmung in Details an (sieche Erwartungshorizont).

Aufgabenblatt fiir Priifungsteilnehmer:

Jaromira Kolarova: Léto s kovbojem

Pani Karaskova ziistala sama a vSechny city soustfedila na syna.
Zdédil jeji krasu, ale zdatnosti se na n¢ho nedostalo, méla ho proto radgji. ,,.Bo-
bo!“zvolala nadsené, “ty jsi pfijel!*

Obejme ho a hned oddali jeho oblicej, kriticky si ho prohlédne, zataha za nos, da
mu Stipanou. Patrné si dosud nevsimla, ze vyrostl.

,,Pojd’ na svétlo, Bobo, zdas se mi ptepadly, tasku nech v sini, nejsou
tam mravenci?*

,,Jenom Skvofi,” pfipomene Doubravka.

,» Ty jsi tu taky, pfivita ji pani nespokojené a Doubravka se dodate¢né lekne své
nenucenosti. Zarazi se, nikdy dfiv by si byla podobnou poznamku nedovolila.

Pani Karaskova zatim vtahla ztraceného a znovu nalezeného syna do pokoje.
Doubravka vyzula stievicky, jde za nimi. (...)

,,Chodil viibec na sluni¢ko, Dorka? Ty jsi tak krasné opalena. A diru
ma na ponozce.*

»Skute¢né!“

A vafilas mu vitbec?*

,»Tuatam.*

Doubravka snese bez mrknuti (jen s lehkym uzardénim) pronikavy pohled.
,»N&jak ses zmenila,” fekne pani nespokojené.

»Ale vafila, mami, docela to uslo,” zazehnava Boba mraky.

,,Hlavné poblivka, co? Po té ses div neutlouk.*

Sama nevédéla, jak k tomu doslo, ale vymanila se z vlivu Bobovy maminky, uz
se ji nezdala ani skvél4 ani ohromna ani nepfemozitelna, jen dokonale cizi.

Nenadaly pocit osvobozeni ji rozjafil. Pani zneklidnéla, néco se musilo stat.
,» Ty pospichas, Dorko, ze?* zeptala se sugestivné.

,,Ani ne.*
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,» Vasi té urcité cekaji s vecefi.”
,,Ur€ité ne. Ale vy si cheete popovidat.«
Vklouzla do stievicki.

,»Hlavné at’ se dnes neuci, pani Karaskova. A at’ si nezapomene plast. Ja si ho
rano vyzvednu.*

Neodpustila si provokaci ismévu na rozloucenou.
,-Mluvi o tobé jako o kufru, rano si t¢ vyzvedne. Co to s ni je?*
,Nic. Co by bylo?*
,»Najednou je na koni. Nestalo se nahodou nic?*
,»Co by se mélo stat?*

Ten maly hlupak, pomyslila si laskyplné pani, do smrti bude
potiebovat matetfskou péci. Jen abych se v té tiché vodé neprepocitala, néjak ji
narostl hiebinek

,»Déla se naramné dulezitd. Nakonec nevime, ze mas mit plast. Ale
vyzehlit ho musim ja.
A vsadim se, ze zahradku nevyplela. Zalejva tam viibec?
,»J0.%
,»N&jak se ji zastavas. Tebe kazdy utdhne na varené nudli.®

,,Kdyz mi pfece jen pomahd, mami. Kdybych mél jesté chodit nakupovat a chy-
stat si jidlo a prat ...«

,»Ja s tebou opravdu nemizu, Bobo.*
,,Ja ti nic nevy¢itam.*

Nemél chut’ poslouchat sviij zivotopis od kojeneckého véku, proto se
tak chvatné ohradil. Ale neusel zac¢atku obvyklé litanie, dotvrzované palickou na
maso, uchylil se do koupelny.

Cistounky, riizovy, vlasky piiliznuté ptisedne ke stolu, maminka mu
naserviruje biftecek s nejkrasnéjsi oblohou, neni to jen jidlo, je to pfimo vytvarna
prace.

,»Takhle ti Dorka nevyvatuje, co?*
,,Kdepak.“

,»To vi§, mama je mama. Pamatyj si, Ze to s tebou nikdo nemysli tak dobie jako
ja. A kdybys mél cokoli, Bobo, piijd’ nejdiiv za mnou.“

,»To vi§,* odpovédél s plnou pusou.
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Maminka pfichystala prkno, zapina zehlicku, stiika na bily plast.(...)
,»Jako z cukru. Oble¢ si to, ja t& v tom tak rada vidim.“
,,Radsi mi to dej z o¢i,” poprosi Boba Zalostné.

»Ale dité, ty jde$ na kazdou zkousku jako na popravu. Ten tvlj profesor je taky
jen clovek.*

,» To pravé neni, maminko, ten ti fekne, tak co, pane kolego, a ty mas dojem, ze t&
majznul palici po hlavé.“

,-Ja bych ten dojem neméla. A ty si ho namlouvas. Ty se neumis prosadit, to je to
hlavni. Zes musel po tatovi zdédit tu jeho nestastnou povahu.“

Sklonil hlavu. Zakrojil do volského oka a Zzloutek vytékal do
mrkvicky.

»Mami,* zacal nesméle,“maminko, co kdybych toho nechal?*

,,Ceho?“ Vydésila se, ale ne natolik, aby pustila vyZehleny plast z ruky. Peclivé
jej vyrovnala na raminko. Boba micel.

,,Ceho nechal, Bobo? Jak nechal? Ja ti dobfe nerozumim, Bobo.*
Nedokazal to vyslovit. Jen slozil hlavu do dlani. (...)

,Profesor, to je toho, takovych jsme vidéli. Taky ma svoje lidské slabosti, ne-
mysli si. Tfeba chodi za dévEaty nebo pije — pije kotak?*

,Mami!“
Tato nehoraznost vymrstila Bobu ze zidle.

,»Mami, ma§ ty rozum? Konak! Ty ses zblaznila! Studnicka! Konak! Ty nemas
viibec predstavu, kdo to je, ty mé chces znicit.

Slovicka k textu:

fad.9: nenucenost — (v textu) nema strach

tad.20: poblivka - polévka

tad.20: (ne)utlouci se po néCem — (ne)jist néco velmi rad

tad.34: je na koni— je nahofe, ma navrch

tad.61: majznout - uhodit

tad.75: Studnicka — jméno profesora

kaoly k textu:

1) Vyjmenujte nedostatky, kvili kterym pani Kardskova Doubravku

kritizuje. (Anforderungsbereich I)
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2) Objasnéte na zaklade textu a filmové ukazky vztah syna a matky.
Dolozte na vyrazovych prostiedcich, které pouziva text a film.
(Anforderungsbereich I1)

3) “...maminko, co kdybych toho nechal?* (¥ad.66) Posud‘te na zakladeé
textu a filmové ukazky, ¢eho by chtél Boba nechat. Dejte mu rady do
budoucnosti. (Anforderungsbereich 111)

TRANSKRIPTION der Dialogtexte des Filmausschnittes:

Pani Karaskova:

Boba:
Pani Karaskova:
Boba:

Pani Karaskova:

Boba:
Pani Karaskova:

Boba:
Pani Karaskova:
Boba:

Pani Karaskova:

Boba:

Pani Karaskova:

Boba:

Pani Karaskova:
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Ona vi v§echno nejlip, ta tvoje Doubravka.
Zrovna ¢ekame na to, aby nam pfipomnéla plast.
Sami bychom na to asi nepfisli. Ale vyzehlit ho
musim ja.

Vsadim se, Ze zahradku ani nevyplela. Zaléva tam
vibec?

Ale mami!

No ovsem, jen se ji zastave;j.

Vzdyt jsem rad, Ze je na chaté viibec se mnou.
Kdybych mél uklizet a vafit ..., to bych uz viibec
nic neudélal.

Ja vim. Ja méla jet s tebou.

Ale vzdyt ja do téch lazni opravdu musim.

Ja ti pfece nic nevycitam.

Podivej, jako z cukru. Prosim té&, oble¢ si to, ja t&
v tom tak strasné rada vidim.

Prosim t¢, radSi mné to ani neukazu;.

Bobo!

Mami. Mami, ja bych byl tak §tastnej v kancelafi.
Ja na to nemam nervy, ja piece nemizu nikoho
1é¢it.

Lécit. Prosim t&, to je problém nékomu predepsat
penicilin. To bys klidn¢ hodil pét let za hlavu?
Vzdyt by ti to neptipocitali ani k dichodu.
Mami, prosim t&, kdyby ses mé pokusila pocho-
pit...

Ja t&€ nahodou chapu vic, nez si myslis. Vzdyt’ ty
se bojis, Bobo.

Vzdyt ten tviyj Studnicka je taky jenom clovek.
Profesor, takovejch uz jsme vidéli.

Taky ma svoje lidské slabosti. Teba chodi za
dévcaty. Nebo pije.

Pije konak?

Mami, ty nemas viibec rozum. Kotiak? Ty mé
chces uplné znicit! Ja tam nejdu!

Bobo, no tak. Po tieti t€ pfece nevyhodi. Vzdyt’
uz ho to taky musi nudit.



Erwartungshorizont
Inhaltliche Anforderungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und Schiiler die
Textvorlage im Zusammenhang verstanden haben. Sie sind imstande, die ver-
meintlichen Méngel der Freundin Doubravka aus der Sicht der Schwiegermutter
detailliert zu benennen (z. B. sie kann nicht kochen, nicht biigeln, vernachldssigt
den Garten). - Sie erldutern die Beziehung zwischen Mutter und Sohn und bele-
gen dies mit den spezifischen Ausdrucksmitteln des Textes (unterschiedlich
verwendete sprachliche Mittel, detaillierte Beschreibung des Verhaltens der
Mutter dem Sohn gegeniiber) und des Films (Korpersprache, Mimik, Gestik,
rdumliche Distanz). — Sie erkennen die Abneigung des Jungen gegen das Medi-
zinstudium und entwickeln eine mogliche berufliche Perspektive fiir ihn.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und
Schiiler die Textvorlage im Wesentlichen verstanden haben. Sie sind imstande,
einige der vermeintlichen Méngel der Freundin Doubravka aus der Sicht der
Schwiegermutter zu benennen. - Die Beziehung zwischen Mutter und Sohn
erldutern sie in Ansétzen und belegen sie mit mindestens einem Beispiel. - Sie
erkennen die Abneigung des Jungen gegen das Medizinstudium und skizzieren
knapp Berufsperspektiven fiir ihn.

Sprachliche Anforderungen:

Die sprachlichen Anforderungen orientieren sich an den unter 3.5.2 genannten
Kriterien.

2.14 Literarischer Text: Leistungskurs neu einsetzende Fremdsprache

Thema: Das Erholungsangebot einer modernen Reise-
agentur wird satirisch iibersteigert dargestellt:
der "aktiv-therapeutische" Urlaub

Quelle: Ivan Kraus, Muz za vlastnim rohem, Academia,
Legerova 61,
Praha 1999

Wortzahl: 438

Arbeitszeit: 270 Minuten

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler sind mit den Techniken der TexterschlieBung,
Textanalyse und Textinterpretation vertraut. Anhand unterschiedlicher Texte
erhielten sie Einblicke in schriftsprachliche Besonderheiten des Tschechischen,
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die iiber die gesprochene Standardsprache hinaus den Umgang mit authentischen
Texten der tschechischen Literatur ermdglichen.

Durch die Beschiftigung mit verschiedenen Arten der Gegenwartsliteratur sind
sie fahig, Ivan Kraus' Geschichte als eine satirische Kurzgeschichte mit ironi-
schen und gesellschaftlichen Unterténen zu bewerten und zu interpretieren.

AUFGABENBLATT fiir den Priifungsteilnehmer:

Terapie

Navstivili jsme turistickou kancelaf, abychom si vybrali pfijemnou dovolenou.
Protoze §lo o moderni cestovni agenturu, bylo nutno nejprve zjistit, jakému
druhu odpoéinku bychom dali prednost.

"Chcete prozit pasivni dovolenou, ¢aste¢né aktivni nebo aktivné
terapeutickou?"zeptala se slecna.

Protoze jsme se zcela nevyznali v terminech, pozadali jsme ji, aby ndm
laskavé vysvétlila rozdil. Pasivni dovolenou jsme zamitli, jakmile jsme se do-
zvédéli, ze jde o tradi¢ni pobyt u mofe nebo na horach.

Také &astetnd aktivni odpoinek nas nelakal. Slo na piiklad o africké
safari s loveckym privodcem, dobrodruznou tiuru po Jizni Americe v jeepu, na
koni a na oslu, v¢etné dvoudenni navstévy u nevybojnych Indiant v amazonské
dzungli. Také putovani po stopach yettiho v Tibetu s pfidélenym fotografem nas
nezaujalo. VSechny akce byly s polovi¢ni penzi, s tlumo¢nikem a zarukou na
prozité dobrodruzstvi.

"Mozna ze by vam vic vyhovovala nejmodernéjsi forma aktivniho od-
pocinku se zarucené terapeutickym uc¢inkem," pravila slecna a polozila na stil
prospekt s barevnymi obrazky. Jednalo se o specidlni program, pfipraveny
tymem lékatt, dietetikt, sociologli a psychologti na zakladé poslednich poznatki
o fyzické kondici a stresu.

"Pobyt je zajiStén na specidlné¢ upraveném statku," pravila sle¢na a
ukazala na obrazek venkovské chalupy s doskovou stfechou. Vysvétlila nam, ze
budovu zrekonstruoval architekt tak, aby svym interiérem odpovidala ven-
kovskému staveni v minulosti. Také nas hned upozornila na to, Ze o tuto formu
odpocinku je tak velky zajem, Ze je tieba si predem zajistit rezervaci. Néktefi
managefi a podnikatelé, vystaveni stalému pracovnimu stresu, si zamlouvaji
pobyt dokonce rok predem.(...)

"Jedna se tedy o normalni zemédélskou praci?" zeptala se zena."Ale
terapeuticky vhodnou a psychologicky a 1ékafsky ovétenou," zdliraznila sle¢na a
hned ndm sd¢lila dalsi podrobnosti. Na statku neni zadny traktor ani mechanicka
sekacka nebo kombajn. VSechny prace se provadéji manudlné a origindlnim
naradim. (...)
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,,Jak to vypada s pracovnim ¢asem. ..totiz odpocinkem?"
,.Hodiny aktivniho odpocinku jsou od svitani do soumraku.*
,»A kdo fidi ¢innost?*

,,Praci pridéluje statkaf nebo jeho Zena.

,Ukazalo se, ze statkdl a jeho Zena maji dokonce pravo propustit
kazdého, kdo nesplni svij tkol.Tito lidé jsou pak dopraveni do nedalekého
hotelu a jsou nuceni tam stravit zbytek pobytu tradi¢énim zptisobem jako neadap-
tabilni turisté.

Nakonec nas sleéna ujistila, ze se jedna o nejvhodngjsi dovolenou,
ktera zarucuje zlepseni fyzické a duSevni kondice. Protoze jde o specialni pro-
gram, neni vSak dovolend nejlevnéjsi. Krom toho se ceny béhem roku lisi.
Nejdrazsi je hlavni sezona, o Znich.

Namitli jsme, ze terapie neni vlastné nic jiného nez normalni ¢innost
nasich predkd.

,,Ale ti se pfece hrozné nadreli,” namitla sle¢na.
p s
,.Zato nemuseli za svou praci platit.*

,, T0,” pravila zamyslené, ,,je to jediné, co se nam dosud nepodafilo
vyfesit.“

Vysvétleni slov:

tad.28: sekacka : Madhdrescher

fad.31: od svitani do soumraku: od rana do vecera
tad.41: nadrit se : velmi téZce pracovat

Ukoly k textu:

1) Popiste vlastnimi slovy, jaké zpisoby dovolené cestovni kancelat
zakaznikiim nabidla.
(Anforderungsbereich I)

2) Vysvétlete ,,aktivné terapeutickou* formu dovolené.
(Anforderungsbereich I1)

3) Komentujte nasledujici citat z textu: ,,...terapie neni vlastné nic jiného,
nez normalni ¢innost nasich pedkd.” (fad.40) (Anforderungsbereich 111)

4) Odiivodnéte Vasi vlastni pfedstavu idealni dovolené.
(Anforderungsbereich I111)
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Erwartungshorizont:
Inhaltliche Anforderungen

Eine gute inhaltliche Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und
Schiiler den Inhalt des Textes korrekt und umfassend wiedergeben und gemaf
den Aufgabenstellungen bearbeiten.

Bei Aufgabe 1 beschreiben sie mit eigenen Worten, welche Urlaubsmoglichkei-
ten die Reiseagentur ihren Kunden anbietet und welche Schwerpunkte bei den
einzelnen Urlaubsformen im Vordergrund stehen. - In Aufgabe 2 erkldren sie den
Inhalt der neuen, ,aktiv-therapeutischen“ Form des Urlaubs. - In der dritten
Aufgabe setzen sich die Schiilerinnen und Schiiler mit einem Zitat aus dem Text
auseinander und interpretieren die Aussage ,, ... diese Therapie ist eigentlich
nichts Anderes als die normale Tétigkeit unserer Vorfahren ...“. - In der Aufgabe
4 legen sie ihre eigenen Vorstellungen vom Idealurlaub dar und begriinden sie.

Eine ausreichende inhaltliche Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerin-
nen und Schiiler den Inhalt des Textes weitgehend korrekt wiedergeben und
gemdl den Aufgabenstellungen bearbeiten.

Bei Aufgabe 1 beschreiben die Schiilerinnen und Schiiler mit eigenen Worten
einzelne Urlaubsangebote dieser Reiseagentur. — In Aufgabe 2 erklédren sie in
groben Ziigen die neue, ,,aktiv-therapeutische™ Urlaubsform. — Bei Aufgabe 3
interpretieren sie ansatzweise das Zitat aus dem Text. — Zur Bearbeitung der
Aufgabe 4 skizzieren die Schiilerinnen und Schiiler ihre eigenen Vorstellungen
vom Idealurlaub.

Sprachliche Anforderungen

Eine gute sprachliche Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgabenldsun-
gen durchgehend kohdrent sind und textsortenspezifische Merkmale erkannt
werden (hier: Satire, Ironie). Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen iiber einen
umfangreichen differenzierten Wortschatz und komplexe Sprachmuster, die sie
flexibel und weitgehend korrekt anwenden. Leichte formalsprachliche Verstoe
beeintrachtigen die Verstindlichkeit des Textes nicht.

Eine ausreichende sprachliche Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Aufga-
benlosungen im Allgemeinen kohérent sind und ansatzweise textsortenspezifi-
sche Merkmale (hier: Satire, Ironie) erkannt werden. Die Schiilerinnen und
Schiiler verfiigen iiber einen begrenzten, dem Thema und der Aufgabenstellung
angemessenen Wortschatz. Sie verwenden iiberwiegend einfache, wenig diffe-
renzierte Strukturen. Formalsprachliche Verstoe beeintriachtigen die Verstind-
lichkeit des Textes nicht wesentlich.
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2.1.5 Sachtext: Grundkurs fortgefiihrte Fremdsprache

Thema: Wahrnehmungen/Beobachtungen der tschechi-
schen Autorin wihrend eines Besuchs in Japan
iiber das Alltagsleben der Japaner, besonders
ihr Konsumverhalten beim Fernsehen, ihre Art
zu lesen und klassi-sche Musik zu horen sowie
iiber ihre Liebe zum Karaoke-Singen

Quelle: Holcova, Milena: Lidi aneb VétSina narodd ma
za to, ze je uplné jina nez vétSina narodd,
Praha 2001, str. 137 — 140

Wortzahl: 549
Arbeitszeit: 210 Minuten
Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler sind mit den Techniken der Texterschliefung und
der Textanalyse vetraut und verfiigen {iber die entsprechenden Voraussetzungen
im Bereich der Lexik und Grammatik. Anhand unterschiedlicher, auch interkul-
tureller Texte zur Landeskunde, zum Medienkonsum und zum Freizeitverhalten
sind sie in der Lage, das menschliche Verhalten in diesen Bereichen und deren
Sachstrukturen entsprechend zu wiirdigen, einzuordnen, aufeinander zu beziehen
und mit dem eigenen Verhalten zu vergleichen.

AUFGABENBLATT fiir Priifungsteilnehmer:

Japonsko

Japonsko jsem navstivila pfed osmi lety. Tehdy ve mné tamégjsi kon-
zumni Zzivotni styl budil skoro soucit ... V kazdé procestované zemi bylo mym
pranim stravit alespon jeden den u televize. Nejde mi samoziejmé o informace,
ale o celkovy dojem, ktery je mozné z obrazovky ziskat.

Po jednom veceru, ne — ¢asto po jediné hodin€ — ¢lovek dost presné vi,
na ¢em je. Trosku na m¢ pada tisen, kdyz si uvédomim, jak jsou si jednotlivé
televizni stanice ¢im dal podobnéjsi, a obrazovky pfes zaplavu krve ¢im dal
Sedivejsi. V Japonsku byl tento dojem zvlast' silny. Televize tvoifi dominantu
kazdé domacnosti. Casto je pusténa 24 hodin denn&. To naitésti neznamena, Ze
by pred ni Japonci dfepéli jak pribiti, jeji zvuk a svétlo je chdpano spis jako
kulisa rodinného zivota. Jeden z mnoha programi je didakticky. Ten je sledovan
ve Skolach, kde maji televizor v kazdé tfidé. Jeden kanal je sportovni a devadesat
procent vysilaciho ¢asu zabiraji stfidavé reportaze ze zapast sumo a z baseballu.
Nejcastéji sledované jsou vSak kanaly dramatického vysilani.
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Programy jsou krvavé, ochraptélé, stupidni a plné reklam. Tak bezo-
bsazné a slaboduché, ze TV Nova ma jesté hodné rezerv. V Japonsku jsou totiz
schopni odvysilat dvacetidilny serial také béhem jednoho dne, s kratkymi pau-
zami na narovnani zad.

Ptala jsem se mladych lidi, jak Casto chodi do divadla, a vétSinou
slySela pobavenou odpovéd’, Ze v ném v zZivoté nebyli. Kino je moc drahé a,
upfimné feceno, vybér nic moc. Horror, science fiction nebo samurajsky krvak.

Na dovrseni v§eho jsem si uvédomila, ze vlastné nikde v doméacnosti
nevidim zadné knihy...?

Ne, kiivdila bych jim. Japonci &tou. Rozdil je jen vtom, Ze &tou
vétSinou ve vefejnych citarnach, knihovnach a nezfidka pfimo v obchodech.
Postavaji mezi regaly a jsou hluboce zabrani do ptibéhu. Se zaviraci dobou si
prosté jen zalozi stranku a zitra, az ptjdou kolem, kapitolu dorazi. Jde zfejmé o
zabéhlou praxi, protoze to prodavaci sleduji se stoickym klidem. Vefejné ¢itarny
jsou v Asii vibec dost oblibené a upfimné lituji, Zze podobné instituce
nezdomacnély i u nas. Je tu teplo, popiji se ¢aj, diskrétni ticho rusi jen Sustot
stranek, vSe je kultivované a civilizované, da se zde pohovofit s ptateli, vyjde to
levné a doma to nezabira misto.

Nejblize ze vSech druhti uméni maji Japonci k hudbé, a to zejména
vazné. Jeji oblibenost vede az k urc¢ité devalvaci. V nadraznich halach se velebné
vznasi Bachovy fugy, pii nakupovani v obchodnich domech vas provazi Beetho-
ven, na piechodech pro chodce trylkuje Mozart. Cechy jsou u kazdého $kolaka
spjaty se jmény Smutana a Dvorazak.

Laska k hudbé se v§ak neprojevuje jen pasivné. Celonarodni populari-
tu si ziskalo zpivani po hospodach — karaoke: Veger na ostrové Sikoku, rybaiska
vesnice, bistro. Je tu tulno a zékaznici jsou oCividné Stamgasti. Jako vSude
v Japonsku, ani v hospodé nejsou stoly a zidle, ale asi pul metru vysoké podium,
na ném nékolik nizkych stolkll a polstart, na kterych se sedi, pod nim sefazené
boty. V rohu u stropu nezbytna televize. Je tu asi patnact lidi, vétSinou muzi, tak,
jak pfisli z pole. S opalenymi zatylky a chuti na pivo a saké. Pii spokojeném
klaboseni se obc¢as nékdo zvedd a hldsi pani hospodské ¢islo. Ta zasouva
patficnou videokazetu. Ozyva se podmaniva melodie, na obrazovce naskakuje
kulisovy d¢j. Zamyslena zena kraci po plazi, trha dopis, kousicky hazi po vétru,
odplouvajici lod’, Cervanky ... pod tim titulky s textem pisné. Zakaznik sahne po
mikrofonu (jsou nainstalovany u kazdého stolku) a zcela samozfejmé zacéne
podle doprovodné melodie zpivat.

Slovicka k textu:
fad.11: diepét jak pribity — dlouho sedét
tad.17: TV Nova-— Cesky televizni kanal

tad.21: krvak— film plny nasili a krve
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tad.27: dorazit - docist

tad.41: saké — japonsky alkoholicky napoj
4d.42: klaboseni — rozhovor

Ukoly k textu:

1) Vyjmenujte zaliby Japonct, o kterych se autorka zminujje.
(Anforderungsbereich 1)

2) Objasnéte na zakladé textu, jakou roli hraje v zivoté Japonci televize.
(Anforderungsbereich I1)

3) Vysvétlete, jaky vztah maji Japonci a Cesi ke zpivani a hudbé.
(Anforderungsbereich I1)

4) Srovnejte vztah Japonct k Cetbé s Vasi zkuSenosti.
(Anforderungsbereich I11)

ERWARUNGSHORIZONT

Inhaltliche Anforderungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und Schiiler die
Textvorlage im Zusammenhang verstanden haben. Sie sind im Stande, die angesproche-
nen Erscheinungen (das Konsumverhalten der Japaner beim Fernsehen, ihr Lese-
verhalten und ihre Liebe zur Musik) zu erfassen und zu beschreiben. - Bei der Beant-
wortung der 3. Aufgabe wird von den Schiilerinnen und Schiilern Einfithlungsvermo-
gen in und Verstindnis fiir eine fremde Mentalitit erwartet. - Die Beantwortung der
4. Aufgabe zwingt die Schiiler, sich kritisch und vergleichend mit dem Leseverhalten im
eigenen Land auseinander zu setzen. Dabei bringen sie ihr Vorwissen, das sie sowohl im
schulischen als auch im auBerschulischen Bereich gewonnen haben, ein.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und
Schiiler bei der Beantwortung der Aufgaben zeigen, dass sie die Textvorlage im
Groflen und Ganzen verstanden haben und die Aufgaben zumindest annéhernd
richtig erfasst und grobinhaltlich beantwortet haben.

Sprachliche Anforderungen:

Eine gute sprachliche Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgabenleistungen
weitgehend komplex und kohérent sind und textsortenspezifische Merkmale enthalten.
Durch die Verwendung textstrukturierender Elemente sind sie logisch gegliedert. Die
Schiilerinnen und Schiiler verwenden einen differenzierten, dem Thema und der
Aufgabenstellung angemessenen Wortschatz. Sie zeigen Sicherheit im Gebrauch der
Grundstrukturen der Sprache und beherrschen komplexe Sprachmuster gut. Wenige und
leichte sprachliche Verstdf3e beeintréchtigen die Verstandlichkeit nicht.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgabenlosungen hinrei-
chend kohérent sind und in Ansétzen textsortenspezifische Merkmale enthalten. Text-
strukturierende Elemente sind zu erkennen, sie werden aber nicht durchgehend und nicht
immer folgerichtig eingesetzt. Die Schiilerinnen und Schiiler verwenden einen be-
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grenzten, dem Thema und der Aufgabenstellung im Allgemeinen angemessenen
Wortschatz. Sie verwenden iiberwiegend einfache, wenig differenzierte Strukturen.
Im Allgemeinen gelingt es ihnen, sich verstindlich auszudriicken, auch wenn eine grof3ere
Zahl von Fehlern die sprachliche Qualitét beeintrachtigt.

2.1.6 Sachtext und Statistik:

Leistungskurs fortgefiihrte Fremdsprache

Thema: Einfluss der Werbung auf das Konsumverhalten
tschechischer Jugendlicher

Vorlagen: a) Sachtext
b) Statistik

Quellen: a) Karolina Vrankova: Pasti na teenagery
Casopis Tyden 12/2004

b) Jana Blazkova: Ceské déti zbohatly.
Noviny Mladé Fronta Dnes,
27. btezna 2004, str. E/3

Wortzahl: 593
Arbeitszeit: 270 Minuten
Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler sind mit den Techniken der TexterschlieBung, der
Textanalyse und Texterstellung vertraut. Sie beherrschen grundlegende sprachli-
che Strukturen und Satzverkniipfungsmittel und verfiigen iiber ein Vokabular zur
Charakterisierung von Personen. Sie kennen wichtige Sprach- und Stilformen des
Tschechischen sowie hdufig gebrauchte Germanismen und Anglizismen in der
tschechischen Sprache. Im Unterricht wurden im interkulturellen und landes-
kundlichen Bereich aktuelle Themen angemessen beriicksichtigt. Die Schiilerin-
nen und Schiiler sind in der Lage, den sozio-kulturellen Hintergrund des Textes
zu erfassen und den Medieneinfluss auf junge Menschen komplex zu beurteilen.
Sie kénnen sich sachbezogen &ufern, statistisches Material auswerten und be-
griindet Stellung bezichen.

Aufgabenblatt fiir Priifungsteilnehmer:

Pasti na teenagery

Americky teenager utrati tydné sto dolart, tedy skoro tfi tisice korun.
Srovnatelny vyzkum pro ceskou mladez chybi, pfesto je jasné, ze primérny
dospivajici Cech si o podobném hyfeni muze nechat jen zdat.
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Jeho tydenni pocty se pohybuji obvykle ve stovkach korun. I pro néj ale plati, ze
si chce za své penize uzit a nemini Setfit. Podle priizkumu spotfebniho chovani,
ktery provedla agentura Gtk, planuji mladi nakup techniky, cestovnich zajezdt ¢i
sportovnich potieb castéji nez zbytek spolecnosti. Mnohem vice také chodi do
kina, klubu ¢i fitness center. Utraceji za kosmetiku, obleceni, hudbu.

Je tedy dost firem, které maji diivod ziskat mladé zakazniky na svou
stranu. A je tu jesté jedna okolnost, kterd jim nahrava: podle logiky anglictiny
prestava byt Clovék teenagerem v devatenacti. Logika obchodu je ale jina:
vétsina zbozi pro - néctileté pocita s cilovou skupinou ve véku patnacti az Ctyfi-
advaceti let. Do dospélého Zivota se totiz vstupuje stale pozdgji. Je tu ovSem
jeden problém: mlady trh je proménlivy a nevyzpytatelny jako sama duse adoles-
centova. Marketing firem pfitom ovliviiuji panové v saku, ktefi by mohli byt
zakaznikiim tatinky, a oslovit mladé se jim nemusi podafit.

Srdce a hlavné penézenku mladeze otvira kouzelné slovo ,,cool®.
Slovnik se z anglictiny pteklada jako chladny, v pfeneseném slova smyslu se ale
pouziva pro oznaceni super ¢i v pohod¢€. Podle oslovenych ceskych teenageri je
viak mnohem vytfibenéjsi pieklad ,husty“ nebo ,vostry*. Pro typického
evropského teenagera je cool napodobovat zpévaky, také on chce byt celebritou.
Cool je pfitom paradoxné také individualismus, ovSem jaksi fizeny. Neboli
uzivej volnost, ovSem jen v obleCeni znacky XY. Teenager je dnes schopny
pfijmout neuveéfitelné mnozstvi informaci, ale rozhodné nechce nic slozité¢ ana-
lyzovat. Ovlada technologie, pocita¢, mobil a televizi hravé zvladne obsluhovat
zaroven. Kazdou technickou novinku vita a chce. Moc dobfe chape smysl rekla-
my: vi, Ze mu pofad chtéji néco prodat. Pfistupuje na to, ov§em je za urcitych
podminek.

Televizni spoty dnes uz na marketingem zahlcenou mladez nestaci, re-
klama by méla pfitékat vice kanaly. Pravé tam mohou reklamni agentury vyuzit
zaliby teenageri v technologiich: ,Na tuto cilovou skupinu se vyborné¢ hodi
reklama, ktera se fetézové Sifi
e-mailem,” potvrzuje Markéta Kocova z reklamni aliance Melody-world.info,
ktera se zaméfuje na netradi¢ni marketing. Dal§im spojovacim ¢lankem mezi
reklamou a teenagerem je jeho mobilni telefon. Adidas napiiklad v ramci kam-
pané na fadu pro mladé Adidas Colours nabizel zadarmo ke stazeni barevna
pozadi displeje.

Hudebni televize jsou pro ziskani mladych dusi vybaveny zbrani snad
jesté ucinnéjsi, nez jsou technologie. Re¢ je o pop-music. Teenagefi ji konzumuji
vic nez kdy predtim. Z televize, CD i internetu.

Popové hvézdy ptitom funguji jako takzvani ,,drivers®, ,,fidi¢i* obecného vkusu.
Takovym driverem v Cesku je tfeba Dara Rollinsova, to je takova &eska Madon-
na. Oblékaji se podle ni holky, které se chtéji podobat zpévackam a modelkam.
Vahu samoziejmé maji i hrdinové stiibrného platna: Orlando Bloom, znamy
momentalné spi§ jako Legolas z Pana prstent, déla reklamu na obleceni zacky
Gap a obdivovatelkam v Bravu rad vzkaze, ze chodi jen v botach znacky Con-
verse.
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Znacné promysleny marketingovy lov na mladez v posledni dobé
zpusobil, ze se uz téméet rozmélnily velké trendy, které se stiidaly jesté do polo-
viny devadesatych let. Hip-hop, rave, acid: slova, kterd oznacovala hudbu, ale
také styl obleceni nebo zivotni postoj. Dnes je kazdy trend objeven a prodan
masam uz v zarodku, odlisit se od hlavniho proudu je velmi tézké. MTV
napiiklad zaméstnava v Evropé jednu pracovni silu ¢isté jen na to, aby se pidila
po vSem, co se mezi mladymi déje. Dospé€li maji ¢im dal vic pochopeni. Pro¢
mladez karat, kdyz to, co délaji, je tak roztomilé a tak dobfe se na tom da
vydélat.

Vysvetleni slov:

tad. 5: hyfeni - plytvani, utraceni penéz

fad. 22: chee byt celebritou - znamy obdivovany ¢loveék
fad. 29: zahlceny - pieplnény

tad. 49: pidit se - hledat, patrat po nécem

tad. 50: karat - zlobit se na nékoho

66



3)

4)

-"Bblecent a obuv

Vée LEGENDA:
Kolik procent déti viastni danou véc

Kolik za ni zaplatili rodice

Kolik déti
ma vlastni pokoj

ylastn
ma spoleény 33,8 %

Uved'te, jak se k mladezi dostava reklama .
(Anforderungsbereich I)

Vysvétlete, jaky vliv ma reklama na mladé lidi.
(Anforderungsbereich I1)

Charakterizujte na zaklade textu a vlastni zkuSenosti typického ,,teenage-

ra“.
(Anforderungsbereiche I und I11)

Srovnejte vyse uvedenou statistiku s nasledujicim citatem z textu: ,,0d-

lisit se od hlavniho proudu je velmi tézké.” (fad.48) (Anforderungsbe-
reich I11)
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Erwartungshorizont
Inhaltliche Anforderungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und Schiiler die
Textvorlage im Zusammenhang verstanden haben. Sie sind in der Lage, den
Inhalt in Details und in analytisch-interpretierender Weise zu erfassen sowie die
gewonnenen Informationen zusammenhéngend darzustellen. Bei der Charakteri-
sierung des typischen Teenagers miissen sie auch ihre kreativen Fahigkeiten
einbringen. Bei der Beantwortung der vierten Aufgabe erkennen die Schiilerin-
nen und Schiiler den inhaltlichen Bezug des Zitates zur Statistik, werten umfas-
send das statistische Material aus und beziehen begriindet Stellung.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und
Schiiler bei der Beantwortung der Aufgabenstellung zeigen, dass sie die Textvor-
lage im Wesentlichen erfasst haben. Beim Losen der vierten Aufgabe sind sie in
der Lage, den inhaltlichen Bezug des Zitates zur Statistik im Wesentlichen zu
erkennen, und begriinden ansatzweise ihre Argumente.

Sprachliche Anforderungen:

Eine gute sprachliche Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Aufgaben logisch
und komplex gelost und textstrukturierende Elemente klar eringebracht werden.
Die Schiilerinnen und Schiiler verwenden einen differenzierten, dem Thema und
der Aufgabenstellung angemessenen Wortschatz. Sie zeigen Sicherheit im Ge-
brauch der Grundstrukturen und einiger ausgewahlter Sprachmuster. Wenige und
nur leichte sprachliche VerstoBe beeintrachtigen die Verstdandlichkeit nicht.

Ein ausreichende sprachliche Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn textstrukturie-
rende Elemente erkannt und angewandt werden, jedoch nicht durchgehend und
nicht immer folgerichtig. Die Schiilerinnen und Schiiler verwenden einen be-
grenzten, dem Thema und der Aufgabenstellung im Allgemeinen angemessenen
Wortschatz und iiberwiegend einfache, wenig differenzierte Strukturen. Im
Allgemeinen gelingt es ihnen, sich zusammenhéngend und weitgehend versténd-
lich auszudriicken.

2.2. Aufgabenbeispiele fiir die kombinierte Aufgabe
2.2.1 Aufgabenteil zur miindlichen Sprachkompetenz:

Leistungskurs fortgefiihrte Fremdsprache

Thema: Diskussion pro und contra zum Thema Graffiti

Sozialform: Gruppenpriifung mit 5 Teilnehmern: Rollenspiel

Vorbereitungszeit: 20 Minuten

Priifungszeit: 30 Minuten

Textvorlagen: Sachtext und Kurzbeschreibung der einzelnen
Rollen
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Quelle: casopis Klub XXI, 1/98

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Themen Demokratie, Rolle der Kunst, Wirtschaft und Stadtentwicklung sind
im Unterricht behandelt worden. Die Schiilerinnen und Schiiler sind vertraut mit
den spezifischen Anforderungen eines Gesprachs mit Diskussionscharakter.

Ablauf:

In der Vorbereitungszeit erhilt jeder Teilnehmer den Sachtext und die Beschrei-
bung fiir seine eigene Rolle.

Im Priifungsgesprich stellt sich nacheinander jeder Teilnehmer in seiner Rolle
vor und begriindet seinen eigenen Standpunkt zur Thematik. AnschlieBend setzen
sich die Teilnehmer mit den Meinungen der anderen Rollentréger auseinander,
indem sie nachfragen, kommentieren, einschitzen und dabei ihre eigenen Argu-
mente noch einmal verdeutlichen. Der Priifer moderiert die Diskussion und
greift, falls erforderlich, in das Gespréch ein.

AUFGABENBLATT fiir die Priifungsteilnehmer:

Graffiti

Malifské dilo najdeme obvykle v galerii podepsano svym autorem.
Existuji vSak i dila, ktera také patii do oblasti vytvarného umeéni, ale nespliuji
ani jednu z obou charakteristik: §iroké nasprejované napisy na venkovnich zdech,
,.graffiti. Nelze je piehlédnout, kolemjdoucimu se pfimo vnucuji a lidé, kterym
se tento styl nelibi, na né proto nadavaji.

O tom, ze jde o uméni, vSak neni pochyb. Opravdové graffiti od o-
bycejného sprostého napisu na zdi poznate snadno. Linie jsou vedeny pevnou
rukou, napis je pro netrénované oko témet k nepiecteni, dilo hyii barvami a jeho
tvorba vyzaduje dlouhy trénink a vytvarny cit. Vétsina graffiti se objevuje na
plochach, které k tomu nejsou urcené, takze jejich tvircim hrozi potrestani.
Proto vznikaji pfevazné v noci a ve spéchu, ¢emuz se musel pfizplsobiti styl
kresby, ktery ma timto blizko k japonskému kaligramu vznikajicimu jednim
rychlym pohybem ruky.

Graftiti k nam pfisly z Ameriky, takze i slovnik jejich tviirct je plny
anglickych termint. Samotnému graffiti se fika piece (v pfekladu to znamena
kus), tvirci si fikaji writefi a sdruzuji se obvykle do crews, skupin, jejichz zkrat-
ka tvofi obvykle hlavni ¢ast celého dila.

Graffiti jsou typicky méstska zalezitost. V méstském prostfedi mizeme vidét i
jejich zdroj. Mladi lidé se ve mésté Casto citi stisnéni jeho anonymitou, odpu-
divymi plochami Sedych domt a dalni¢nich konstrukci. Proto tvirci graffiti
mésto podvédomé pfizplsobuji svému vlastnimu vkusu, jako urcity druh boje
proti viednosti a nelidskym rozmértim velkomeésta.
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Diskuze na zakladé textu:

Méstsky ufad pozval obyvatele mésta k vefejnému zasedani. Ve mésté¢ M. je
skupina mladych sprayeri, ktefi maji problémy s policii, s obyvateli ve mésté,
s tfady. Oni sami pfitom vnimaji své graffiti jako umélecké dilo. Vzijte se do své
role, piedstavte se, seznamte ostatni se svym nazorem a diskutujte s nimi.

Role:

sprayer, ktery vnima graffiti jako umélecké dilo a svou realizaci
zastupce policie, ktery vnima graffiti jako trestny ¢in

starosta, ktery se snazi vyjit sprayerim vstiic a chce pro né ziskat oficialni
misto pro jejich“uméleckou tvorbu*

obyvatel mésta, jehoz diim tvofi ¢asto ,,platno* srayert

feditel stavebni firmy, ktera sanuje budovy po sprayerech

ERWARTUNGSHORIZONT

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn der Priifling

seine eigene Rolle deutlich vorstellt, die Informationen des Sachtextes in die
Diskussion einbringt, seinen eigenen Standpunkt kompromissbereit vertritt
und das Gesprich durch neue Impulse und Ideen bereichert,

sich dabei verstindlich und zusammenhdngend mit Hilfe eines differenzier-
ten Wortschatzes und ohne grobe sprachliche Fehler duflert,

in dem Gesprich mit seinem Priifungspartner situationsangemessen und
adressatenbezogen agiert, indem er dessen Ausfithrungen im Vergleich zu
seinen Vorstellungen wertet, hinterfragt und spontan auf Fragen und AuBe-
rungen des Gesprachspartners differenziert eingeht.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn der Priifling
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seine Rolle in Umrissen vorstellt, einzelne Informationen des Sachtextes
aufgreift, seinen eigenen Standpunkt klar macht und vertritt.

sich verstidndlich und im Allgemeinen zusammenhédngend mit Hilfe eines
wenig differenzierten Wortschatzes und ohne Haufung grober sprachlicher
VerstoBe dulert,

in dem Gespréch situationsangemessen und adressatenbezogen agiert, indem
er versucht, die Ausfithrungen seines Gespréachspartners zu kommentieren
und auf dessen Fragen und Auflerungen einzugehen.
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222 Aufgabenteil zur Sprachmittlung:

Grundkurs fortgefiihrte Fremdsprache

Thema: Der erste tschechische Préasident T. G. Masaryk

Vorlage: Sachtext: Biographie

Quelle: Casopis Po svété, 2000/2, Hana Tomsa-Hladik,
T.G.M. str.42/43

Wortzahl: 284

Arbeitszeit: 60 Minuten

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler sind mit der Sprachmittlung, d. h. Uberfithrung
eines Inhaltes vom Tschechischen ins Deutsche vertraut. Das sinngemifBe Uber-
tragen und das Zusammenfassen des wesentlichen Gehaltes eines tschechisch-
sprachigen Textes unter Beriicksichtigung der Merkmale biographischer Texte
wurde in schriftlicher und miindlicher Form getibt.

Aufgabenblatt fiir Priifungsteilnehmer:
Zadani:

Ptectéte si text a napiSte v némciné kratky ¢lanek (80-100 slov) o Masarykovi do
studentského Casopisu.

Tomas Garrique Masaryk

T.G.Masaryk byl zakladatel Geskoslovenského statu a prvni prezident Ceskoslo-
venské republiky. Jeho zivotni pfibéh se zda i dnes skoro neuvéfitelny. Narodil
se vroce 1850 jako syn panského kociho na Slovacku, v kraji jihovychodné od
Brna. V té dobé, to bylo jesté za Rakousko-Uherska, museli rodi¢e zadat panstvo
o povoleni, chtéli-li dit¢ poslat na vyssi skolu. Zemftel o 87 let pozdé&ji, v Giplné
jiné dobg, v jiném staté, ve svobodném a demokratickém Ceskoslovensku.

Masaryk nemél lehky zivot. Od 14-ti let se musel o sebe starat sam. Po
dobu gymnazijnich i vysokoskolskych studii se zivil vétsinou kondicemi. Pozdgji
pusobil jako soukromy ucitel, pfednasel v riznych spolcich, byl profesorem na
videiiské a potom i na prazské univerzité, redaktorem, spolupracovnikem
ruznych periodik, a v neposledni fad€ politikem a poslancem. V 68 letech se stal
prvnim prezidentem nové vzniklé Ceskoslovenské republiky. Byl to &lovék nejen
vyjimeén¢ vzdélany, ale nanejvys Cestny, skromny a vysokych moralnich kvalit.
Od ného pochazi heslo: ,,Pravda vitézi“, které je vysito na prezidentské standarte.

71




20

25

Tesil se velké oblibé a lidé o ném mluvili jako o tatickovi Masarykovi
nebo prezidentu Osvoboditeli. Témef v kazdém ceském a moravském mésté nese
jeho jméno né&jaka ulice, ndmesti ¢i nabtfezi. V Brné je Masarykova univerzita,
Praha ma Masarykovo nadrazi.

Po Sametové revoluci v roce 1989 se zacaly objevovat jeho pomniky, pokud se je
po dobu komunistické vlady podafilo zachranit.

Jenom v Praze na sebe nechavala Masarykova socha dlouho cekat.
Hlavni mésto vzda nyni tctu prvnimu prezidentovi plastikou Otakara Spaniela na
Hrad¢anském namésti. Misto se zda byt vhodnym z nékolika divodi.. Masaryk
jako zakladatel ceskoslovenského statu, neodmyslitelné patii k Hradu. Jeho
sochu budou mijet zahrani¢ni hosté prezidenta a diky blizkosti Novozameckych
schodl a Nerudovy ulice statisice navstévnikia prazského Hradu.

Vysvetleni slov:

fad.5: pansky koc¢i — herrschaftlicher Kutscher

fad.14: nanejvys — velmi

fad.24: neodmysliteln€ — neumime si bez n¢ho Hrad piedstavit
ad.24: mijet — budou chodit kolem

Erwartungshorizont:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn auch detaillierte Informationen
aus der vorgegebenen tschechischen Quelle im Deutschen gut verstdndlich,
inhaltlich korrekt, zusammenhéngend und in geordneter Weise wiedergegeben
werden.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Informationen aus
der vorgegebenen tschechischen Quelle im Deutschen insgesamt verstdndlich,
inhaltlich groBtenteils korrekt, insgesamt zusammenhangend und tiberwiegend in
geordneter Weise wiedergegeben werden.

223 Textaufgabe und Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz:
Grundkurs neu einsetzende Fremdsprache

TEIL A: Textaufgabe

Thema: Argumentative Auseinandersetzung mit dem
Wert des Fernsehens — am Beispiel von zwei
Menschen und ihren Erfahrungen

Vorlage: Sachtext: ,,I zivot bez televize je zivotem™
Quelle: Chcete jesté 1épe mluvit cesky 2, Mgr.Elga
Cechova, PhDr.Helena
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Trabelsiova, Ing. Harry Putz, Liberec 1996, str.

348-349

Wortzahl: 523

Arbeitszeit: 180 Minuten

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler sind mit dem Erschliefen tschechischer Texte
vertraut, die sich argumentativ mit den Medien Fernsehen und Zeitung, mit
Freizeitgestaltung und dem Erwerb sprachlicher Kompetenz sowie ihrer Pflege
befassen.

Im Unterricht wurde auch der Einfluss des Fernsehens auf das Leben des Men-
schen als Einzelner und als Gemeinschaftswesen sowie sein Rezeptionsverhalten
in der Medienlandschaft besprochen.

AUFGABENBLATT fiir Priifungsteilnehmer:

1 ZIVOT BEZ TELEVIZE JE ZIVOTEM

Vznikaji nové televizni spole¢nosti, rozSifuji se programy. Zatimco
jedny to nuti sedét pied televizorem déle, druhé vede k tomu, ze doma televizor
nechtéji mit viibec. Bézni divaci s nimi souhlasi v tom, Ze co se vysila, je Casto
hrozné. Ale vzdat se televize uplné? Bude to v tom tichu jesté zivot? Pokusme se
najit argumenty na piikladu pana Martina a pani Evy, Ze i Zivot bez televize je
zivotem, a navic pln&jsim. Jiny zazitek? VSechno, co ukazuje televize, jsme
schopni prozit taky. Je to namahavé;jsi, ale zlstane néco, co televize nenabidne -
skutecny zazitek.

Martin ma rad hokej, aviak v televizi se na néj jest¢ nedival. Potfebuje
si na n¢j zajit, prozit si ho ne sam. Ze stejnych divodi dava Eva pfednost nav-
$téve koncertni sin¢ pfed koncertem v televizi. Martin i Eva tak Ziji GpIné jinak
nez televizni divak, pro kterého se televize stala drogou a ktery u ni prosedi

denné vétsinu volného Casu - vic ¢asu vénuje uz jen spanku a zaméstnani.

Rychlé zpravy? Za hlavni pfednost televize se poklada jeji schopnost
bleskove informovat. Podle Martina a Evy to neni tak zcela pravdivé. Kratké a
torzovité zpravy jdou rychle za sebou, nejsou fazeny v kontextu, da se tedy jejich
prostfednictvim manipulovat. Divak si navic rychle zvykne nehledat jiné infor-
mace, ani nema potiebu si je ovéfovat. Zatimco v novinach si mizeme podle
titulk?i alespon vybrat, televizni divak je zahlcen i pro néj nezajimavymi a
zbyte€nymi informacemi. Martin fika, ze zbyte¢né informace zabiraji jeho
myslenkovou kapacitu a brani mu myslet na dtlezité¢ véci. Je vSak lepsi nemit
zadnou informaci nez mit aspoil tu Spatnou? Podle Evy ne. K tomu, aby se
Clovek stal na televizi nezavislym, musi byt chytry, je Iépe, kdyz zna cizi
jazyky,aby mohl informace Cerpat i z cizich rozhlasovych stanic a periodik, a
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jesté lepsi je, pokud je navic bohaty. Misto sledovani cestopisnych pofadi v
televizi si do stejnych mist miZze zajet.

Vitézstvi obrazu? Tim, Ze se ¢loveék na televizi jenom diva, piestava se
ucastnit, nezpracovava nové podnéty a postupné si zvyka na jiny druh mysleni -
obejde se beze slov a mysli v obrazech. Televize jako pasivni forma pfedavani
prednost pred slovem a psanym textem, na jejichz znalosti je postavena lidska
kultura i civilizace. K ¢emu vede takové vitézstvi, je vidét obzvlast na zpravoda-
jskych potadech. Od té doby, kdy moderatofi zacali pfed kamerami za fe¢i cho-
dit, coz je pry z optického hlediska zajimavéjsi, tiroven jejich slovniho projevu
Sla dolt. Eva zrusila doma televizi, kdyz bylo dceram osm a deset let. Televize
byla do t¢ doby pusténa poiad, a protoze maji maly byt,vSem vladla.

Kazdy mél oblibené porady - déti pohadky, manzel sport, Eva soutéze,
ale nakonec se vSichni divali na v§echno. Pomohla ale nahoda. Televize se po-
rouchala, oprava zabrala nékolik tydnil a za tu dobu déti samy zjistily, Ze bez ni
je jim lip. Rodinné vecery od t¢ doby vypadaly jinak. Vic se povidalo, hraly se
ruzné hry, v byté se objevila kytara, zacali vic chodit do kina a divadla. VSichni
dnes mame vic své prace a zajmi, umime se odreagovat i bez televize, kon¢i
Eva.

Ukoly k textu:

1) Uved'te divody na zaklade textu a vlastni zkuSenosti, pro¢ se vétsina lidi
diva na televizi.
(Anforderungsbereiche I und I1)

2) Vysvétlete na zakladé¢ textu rozdil mezi novinovymi a televiznimi
Zpravami.
(Anforderungsbereich I1)

3) Komentujte nazev ¢lanku: ,,I Zivot bez televize je zivotem.
(Anforderungsbereich I11)

Erwartungshorizont

zu Teil A
Inhaltliche Anforderungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn der Priifling den Inhalt (die drei
Aspekte: Erlebniswelt, Nachrichteninformationen, Einfluss der Bilder) und die
Argumentation des Textes voll erfasst, sie an den Beispielen eindeutig nachvoll-
ziehen und sie auch fiir die Beantwortung der Aufgaben gewinnbringend nutzen
kann. - Bei der Aufgabe 3 sollte sein Kommentar die Kernaussage des Textes
umfassend und auf einem hohen Niveau reflektieren und zu einer treffenden
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Stellungnahme fiihren konnen. Dabei sollte sein Urteil iiber den Stellenwert des
Fernsehens und eine Lebensgestaltung ohne Fernsehen klar und kompetent sein.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn der Priifling den Inhalt
und die Argumentation des Textes zumindest in den Grundziigen erfasst, sie in
den Textbeispielen wieder erkennt und sie auch fiir die Beantwortung der Aufga-
ben in Teilen nutzen kann. - Bei der Aufgabe 3 sollte sein Kommentar die Kern-
aussage des Textes erkennbar erfassen, auf einem mittleren Niveau reflektieren
und das Ergebnis seines Nachdenkens zu einer brauchbaren Stellungnahme
fithren. Sein Urteil iiber den Stellenwert des Fernsehens und eine Lebensgestal-
tung ohne Fernsehen sollte erkennbar und nachvollziehbar sein.

Sprachliche Anforderungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn der Priifling differenzierte Ver-
kniipfungen zwischen Satzteilen, Sdtzen und Satzgruppen in einer der Aufgaben-
stellung angemessenen Weise setzt. Dabei werden Sachverhalte (hier: Griinde fiir
den Fernsehkonsum der Mehrheit der Leute, der Unterschied zwischen den
Zeitungs- und Fernsehnachrichten) und Meinungen (hier: der Kommentar zu dem
Satz in der Uberschrift) differenziert ausgedriickt sowie der Wortschatz der hier
angesprochenen Medienbereiche sachgerecht verwendet. Formalsprachliche
VerstoBe beeintriachtigen die Verstdndlichkeit nicht und Treffsicherheit und
Selbstindigkeit im Ausdruck werden nachgewiesen.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn elementare Verkniipfun-
gen zwischen Satzteilen, Sdtzen und Satzgruppen unter Beriicksichtigung der
Aufgabestellung meist korrekt eingesetzt werden. Dabei reicht der Wortschatz
aus, um Sachverhalte (s.0.) und Meinungen (s. 0.) verstidndlich auszudriicken und
die Kenntnis grundlegender Worter und Wendungen (hier aus den Bereichen
Fernsehen, Zeitung, Rezeption, Sprachkompetenz, Freizeitgestaltung) im Rah-
men der Aufgabenstellung nachzuweisen. Formalsprachliche Versto8e beein-
trichtigen die Verstindlichkeit nicht erheblich und pragmatische Vertrautheit mit
grundlegenden sprachlichen Gesetzméfigkeiten ist erkennbar.

TEIL B: Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz

Thema: Einfluss des Fernsehens auf den Menschen

Sozialform: Partnerpriifung

Vorbereitungszeit: 10 Minuten

Priifungszeit: 20 Minuten

Vorlagen: zwei Karikaturen

Quellen: a) Casopis Dikobraz, 6/2004, str. 3

b) Cheete jeste Iépe mluvit Cesky 2,

Mgr.Elga Cechova, PhDr. Helena
Trabelsiova,

Ing.Harry Putz, Liberec 1996, str. 208
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Hilfsmittel: keine

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Schiilerinnen und Schiiler sind mit dem Auswerten von Karikaturen zum
gesellschaftlichen Leben in Tschechien vertraut. Im Unterricht wurde das Thema
,Fernsehen” auch unter landeskundlichem Aspekt behandelt. Die Priiflinge
beherrschen die spezifischen Anforderungen eines Gesprichs mit Diskussions-
charakter.

Ablauf:
Die beiden Priifungsteilnehmer erhalten jeweils eine andere Karikatur.

Im Gespréch setzen sich die Priifungsteilnehmer mit der Aufgabenstellung und
den Darlegungen des Partners auseinander, indem sie nachfragen, kommentieren,
einschétzen und dabei ihre eigene Vermutung begriinden.

AUFGABENBLATT fiir Priifungsteilnehmer A:

UPozoRNUJEME Dl\/AKy za
V DNESNIM VECERNIM WSILANl

UVIDI 0sM \/W\z SEST 2
kel TLouPs.z,.Egr NASILNENI

Miroslav Paviik
[

vysvétleni slov:

znasilnéni — Vergewaltigung

Ukoly:

1) Prohlédnéte si karikaturu a popiste ji.

2) Jak byste reagoval(a) na takovy televizni program?
3) Posud'te vliv televize na dne$niho ¢loveka.
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AUFGABENBLATT fiir Priifungsteilnehmer B:
Ted* je vas. M¢&jte ho radi.

Ukoly:

4) Prohlédnéte si karikaturu a popiste ji.

5) Komentujte citat:“Mg&jte ho radi!*
6) Posud’te vliv televize na dnesniho ¢lovéka.

7) Béhem zkousky
e Piedstavte vysledek Vasi prace.

e Pozorn¢ si poslechnéte komentai Vaseho spoluzédka a diskutujte
s nim na dané téma.
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Erwartungshorizont

zu Teil B:

Inhaltliche und sprachliche Anforderungen

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn der Priifling

den Sinn der Karikaturen erkennt und angemessen kommentiert, indem er
personlich dazu Stellung bezieht,

variationsreich eigene Erlebnisse im Zusammenhang mit dem Fernsehen
schildert,

sich dabei auch spontan, verstindlich und {iberwiegend zusammenhéngend
mit Hilfe eines weitgehend differenzierten Wortschatzes und ohne grobe
sprachliche Verstoe aullert,

in dem Gespriach mit seinem Priifungspartner situationsangemessen und
adressatenbezogen agiert, indem er dessen Ausfilhrungen im Vergleich zu
seinen Vorstellungen wertet, hinterfragt und auf Fragen und AuBerungen des
Gesprachspartners grofBitenteils differenziert eingeht.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn der Priifling

den Sinn der Karikaturen erkennt und ansatzweise kommentiert,
ein Beispiel im Zusammenhang mit dem Fernsehkonsum erléutert,

sich verstidndlich und im Allgemeinen zusammenhéngend mit Hilfe eines
wenig differenzierten Wortschatzes und ohne Haufung grober sprachlicher
Verstof3e aullert,

in dem Gespréch in der Regel situationsangemessen und adressatenbezogen
agiert, indem er versucht, die Ausfiihrungen seines Gesprichspartners zu
kommentieren und auf dessen Fragen und Auflerungen einzugehen.

2.3. Aufgabenbeispiele fiir die miindliche Abiturpriifung

2.3.1. Grundkurs fortgefiihrte Fremdsprache

Thema: Verédnderungen der tschechischen Sprache nach
dem Beitritt der
Tschechischen Republik zur Europdischen
Union

Sozialform: Einzelpriifung

Vorbereitungszeit: 20 Minuten

Priifungszeit: 30 Minuten

Textvorlage: Sachtext

Wortzahl: 248
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15

Quelle: www.mladafronta.cz

Hilfsmittel: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Themen Sprachenvielfalt in Europa, die Tschechische Republik in der Euro-
paischen Union und Griinde fiir die Veranderungen in der Gesellschaft sind im
Unterricht behandelt worden. Die Techniken des Analysierens, Kommentierens
und Argumentierens sind den Schiilerinnen und Schiilern vertraut.

Ablauf:

Damit die beiden Priifungsteile eine homogene Einheit bilden, soll im zweiten
Priifungsteil eine thematische Ankniipfung an den ersten Priifungsteil erfolgen.

In der Priifung ist eine schematische Abfolge von Frage und Antwort zu vermei-
den, vielmehr ist eine nahezu echte Gesprachssituation anzustreben, in der der
Schiiler Impulse des Priifers aufnimmt, diese eigenstindig weiter entwickelt und
den Fortgang des Gespréchs aufrecht erhélt.

Dabei soll der Schiiler nicht nur Sachkenntnisse nachweisen, sondern auch eige-
ne Gedanken darlegen und diskutieren.

Aufgabenblatt fiir Priifungsteilnehmer:

Ceska republika-¢lensky stat evropské unie
Cestina mezi ostatnimi jazyky EU rozhodng pry uspé&je

Mladym jazyktim se v Evropské unii (EU) dafi dobfe, protoze Unie poskytuje
v tomto ohledu velmi pfiznivé podminky pro jejich rozvoj. Ani ¢estiné proto
nehrozi, Ze by ji po vstupu mezi ostatni evropské jazyky ,,pfevalcovala“ anglicti-
na, némcina ¢i francouzstina Tvrdi to profesor Petr Sgall z Institutu pro formalni
a aplikovanou lingvistiku.(...)

Vse zalezi na lidech

Lingvista, ktery se dlouha 1éta zabyva teorii gramatiky a vétnou stavbou, upozor-
nil, Ze skutené pouzivani jazyka zalezi na lidech samotnych a Cesi podle ngj
maji nastésti ke své matef$tin¢ vztah pomérné viely. ,,Dokazali to v historii vic
nez spousta jinych narodt. Dokazali svijj jazyk vzkiisit, kdyz uz néktefi od-
bornici, napfiklad Josef Dobrovsky, na to spiSe nevéfili“, poznamenal. Dal bude
pokraCovat prebirani cizich vyrazl, ptevazné z anglictiny. To je vyvoj, ktery
nelze zastavit, podotkl profesor. Ale jakmile pfevzaté slovo dostane ¢esky tvar a
pravopisnou podobu, tak uz je v ¢estin¢ doma, uvedl. Lze pfedpokladat, ze se
nebude opakovat situace, kdy pfed dvéma stoletimi CeStinu ohrozovala silna
némcina.
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Zeny moZna ztrati ,,ova“

I Cesky jazyk, tak jako ostatni, prochazi vyvojem. Od poloviny 19.stoleti do
spisovné Cestiny pronikaji nespisovné tvary, které lze ¢im dal casté&ji slySet a
vidét i v médiich.

Podle Sgalla je to vSak naprosto pfirozené. Lingvisté také maji zmapovano, kde
je urcita hranice. Takze zatimco napiiklad slovo ,,bysme* misto ,,bychom* ma
Sanci, termin ,,voperace™ s velkou pravdépodobnosti ,,operaci nenahradi. Je také
mozné, ze se Ceské zeny ¢asem dockaji toho, Ze jejich pfijmeni ztrati pfiponu
,»0ova“. (...)

Ukoly:

1) Uved’te na zaklad¢ textu, jakou Sanci ma Cestina v konkurenci jazyka
Evropské unie a k jakym zménam v ni v budoucnosti bude dochazet
(Anforderungsbereich 1)

2) Objasnéte, k jakym daldim zménam bude dochazet v Ceské republice po
jejim vstupu do Evropské unie
(Anforderungsbereich I1)

3) Posud’te, co by mohla Evropska unie pfinést mladé generaci.
(Anforderungsbereich I11)
ERWARTUNGSHORIZONT

Inhaltliche Anforderungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und Schiiler in
der Lage sind, den vorliegenden Text in selbstidndiger Arbeit detailliert und
analytisch-interpretierend zu erfassen. Sie erkennen den soziokulturellen Hinter-
grund des Textes (Verhalten der tschechischen Sprachgemeinschaft) und kénnen
Informationen zur tschechischen Sprache und ihren Verdnderungen logisch auf
die Aufgaben zum Text beziehen. Bei der Bearbeitung der dritten Aufgabe sollen
sie ihre Fahigkeiten zu einer begriindeten Argumentation beweisen.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und
Schiiler fahig sind, den Text im Wesentlichen selbsténdig zu erfassen. Sie kon-
nen Informationen zum Tschechischen teilweise auf die Aufgaben zum Text
beziehen und die dritte Aufgabe ansatzweise bearbeiten.

Sprachliche Anforderungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn sich die Schiilerinnen und Schiiler
komplex, situationsangemessen und adressatenbezogen &uflern koénnen. Sie
beherrschen Techniken der Textinterpretation und kennen das Vokabular zur
Textinterpretation und verfiigen iiber eine angemessene Geldufigkeit und Varia-
bilitit des Ausdrucks. Sie sind in der Lage, auf Fragen und AuBerungen des
Gesprachspartners spontan und differenziert einzugehen sowie eigene Meinun-
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gen und Ideen zu formulieren und zu begriinden. Die Schiilerinnen und Schiiler
konnen sich fliissig, ohne grobe sprachliche Verstoe, mit klarer und gut ver-
standlicher Aussprache und Intonation &uflern.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Schiilerinnen und
Schiiler in der Lage sind, sich im Allgemeinen versténdlich und zusammenhén-
gend zu duBlern. Sie konnen weitgehend situationsangemessen und adressatenbe-
zogen agieren. Sie verfligen ansatzweise iiber einen differenzierten Wortschatz
beim Reagieren und Argumentieren. Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der
Lage, sich ohne Haufung grober sprachlicher VerstoBe, mit weitgehend klarer
und verstandlicher Aussprache und Intonation zu &uflern.

Hinweise zum zweiten Priifungsteil

Der sich unmittelbar anschlieBende zweite Priifungsteil sollte groBere fachliche
und fachiibergreifende Zusammenhénge thematisieren. So bietet sich z. B. an,
Aspekte/Themen aus der Geschichte (Prager Friihling), der Okologie (Umwelt-
bewusstsein), der Politik (Vaclav Havel) anzusprechen.

2.3.2. Grundkurs neu einsetzende Fremdsprache

Thema: Anforderungen an Studium und Beruf unter
besonderer Beriicksichtigung von Sprachkennt-
nissen

Sozialform: Einzelpriifung

Vorbereitungszeit: 30 Minuten

Priifungszeit: 20 Minuten

Textvorlagen: Sachtext und Tabelle

Wortzahl: 210

Quelle: Casopis StudentIn/8, 24.3.2004, str.12/13

Hilfsmittel: ein — und zweisprachiges Worterbuch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Die Themen Schulbildung, berufliche Perspektiven, Moglichkeiten fiir Auslands-
aufenthalte und die Bedeutung von Sprachkenntnissen sind behandelt worden.
Die Schiiler kennen verschiedene Textsorten. Techniken des Analysierens,
Kommentierens und Argumentierens sind ihnen vertraut.

Ablauf:

Damit die beiden Priifungsteile eine homogene Einheit bilden, soll im zweiten
Priifungsteil eine thematische Ankniipfung an den ersten Priifungsteil erfolgen.

In der Priifung ist eine schematische Abfolge von Frage und Antwort zu vermei-
den, vielmehr ist eine nahezu echte Gesprichssituation anzustreben, in der der
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Schiiler Impulse des Priifers aufnimmt, diese eigenstindig weiter entwickelt und
den Fortgang des Gesprichs aufrecht erhilt.

Dabei soll der Schiiler nicht nur Sachkenntnisse nachweisen, sondern auch eige-
ne Gedanken darlegen und diskutieren.

Aufgabenblatt fiir Priifungsteilnehmer:

Ahoj vsem!

Tak uz jsem v Némecku celé dva mésice a mam se ¢im dal 1épe. Moje rodinka je
moc fajn.

Pomalu se blizi konec kurzu, pak budu mit tfi tydny prazdnin. Uz se moc téSim.
Skola je fajn, uéime se spoustu véci, které se daji velmi dobie pouzit pro denni
komunikaci s domorodci. Probirame hodné gramatiku, naSe lektorka fika, ze
gramatika je zaklad jazyka, bez dobrych znalosti gramatiky nikdy nebudeme
spravné «Sprechtity. Musim pfiznat, Ze ma pravdu. Ted’, kdyZ je mi spousta véci
v gramatice jasna, je mluveni mnohem snazsi. Taky délam velké pokroky ve
vyjadfovani, rychleji reaguji na otazky a rychleji formuluji své véty. Jinak pro
vasi plnou informaci, tfimési¢ni studium na jazykové Skole stoji 390,- EUR, neni
to zrovna levna zalezitost. Ale investice se mi zacina vracet v jazykovych zna-
lostech.

A co délam ve svém volném Case ? Pripravuji se na pfijimacky na vysokou skolu
a chtéla bych ziskat certifikat z némciny. Samoziejmé taky odpocivam, ¢tu a
sportuji.

Mgjte se moc hezky a piste mi !
Helca

P.S. Na fotce vidite hol¢icku, o kterou se staram.

Tabulka:

5 véci, které se vam budou hodit do budoucnosti

e Prijemné vystupovani

e Prace s pocitaCem

e Jazykové znalosti

e Schopnost naslouchat druhym a chépat jejich ndzory

e Zvladani stresu
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Vysvetleni slov:

fad. 7: domorodec — mistni obyvatel
fad. 8: "Sprechtit" — mluvit

rad. 13: prijimacky — pfijimaci zkousky
kaoly:

1) Popiste vlastnimi slovy, kdo je autorka dopisu a co d¢la.
(Anforderungsbereich I)

2) Srovnejte zpiisob, jakym se cizi jazyk uc¢i HelCa s Vasi vlastni zkuSenos-
ti.
(Anforderungsbereich I1)

3) Komentujte vyse uvedenou tabulku a rozhodnéte, které z péti bodu jsou
pro Vas dulezité.
(Anforderungsbereich 1)

Hinweise zum zweiten Priifungsteil

Der sich unmittelbar anschliefende zweite Priifungsteil sollte groBere fachliche
und fachiibergreifende Zusammenhinge thematisieren, z. B. aus dem Leben der
jungen Generation in Europa (Biographien, Schulsysteme, Freizeit, Reisen,
Sport, Kultur) in Gegenwart und Zukunft.

ERWARTUNGSHORIZONT
Inhaltliche und sprachliche Anforderungen:

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor, wenn die Priiflinge in der Lage sind, die
vorliegenden Materialien (Brief und Tabelle) in selbststdndiger Arbeit detailliert
und analytisch-interpretierend zu erfassen. Sie entwerfen ein moglichst umfas-
sendes Bild von der Verfasserin und beschreiben ihre Tétigkeit in Deutschland
und vergleichen Helcas Erfahrungen beim Sprachenlernen mit ihren eigenen.
Ausgehend von der Tabelle kommen sie zu einer persdnlichen Wertung der
gegebenen Kriterien fiir eine erfolgreiche Zukunft.

Die Ausdrucksweise ist durchweg verstandlich, meist fliissig, stilistisch ange-
messen und weist nur wenige grobe Fehler auf. Aufgrund der im Vergleich zur
fortgefiihrten Fremdsprache deutlich geringeren Stundenzahl ist das sprachliche
Niveau einfach, bewegt sich lexikalisch im Bereich des Grundwortschatzes mit
nur geringen fachsprachlichen Anteilen und kann insbesondere bei komplexeren
grammatischen Phidnomenen (z. B. Verbalaspekt) nur eng begrenztes Wissen
zeigen. Bei der Betonung seltener Worter konnen Fehler auftreten.

Eine ausreichende Leistung (5 Punkte) liegt vor, wenn die Priiflinge in der Lage
sind, die vorliegenden Materialien (Brief und Tabelle) in weitgehend selbststan-
diger Arbeit im Groflen und Ganzen zu erfassen. Sie beschreiben in Grundziigen
die Verfasserin des Briefes und ihre Tétigkeit in Deutschland und vergleichen
ansatzweise HelCas Erfahrungen beim Sprachenlernen mit ihren eigenen. Ausge-

83



hend von der Tabelle skizzieren sie vergleichend einige der gegebenen Kriterien
fiir eine erfolgreiche Zukuntft.

Die Ausdrucksweise ist wenig differenziert, aber verstdndlich, manchmal sto-
ckend, und sie weist kaum sinnentstellende Fehler auf. Grundwortschatz und
Grundgrammatik werden im Allgemeinen beherrscht, bei Erscheinungen, die
dartiber hinausgehen, konnen ebenso wie bei Ausnahmen von der Regel Fehler
auftreten. Dies betrifft auch phonetische Erscheinungen wie abweichende Beto-
nungsmuster.
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1. Anhang

1. Beispiele moglicher Operatoren fiir das Erstellen von Priifungs-
aufgaben

Nachfolgend werden mogliche Arbeitsanweisungen (,,Operatoren) exemplarisch
skizziert. Fiir das Erstellen von Tschechisch-Klausuren in der gymnasialen Ober-
stufe sind sie ein Angebot, Arbeitsanweisungen entsprechend zu formulieren. Ein
Anspruch auf Vollstédndigkeit wird nicht erhoben.

Die folgende Darstellung enthdlt Zuordnungen und Beschreibungen zu den
Anforderungsbereichen I bis III (vgl. 2.2), wobei die konkrete Zuordnung auch
vom Kontext der Aufgabenstellung abhéngen kann und eine scharfe Trennung
der Anforderungsbereiche nicht immer méglich ist.

|Anfordemngsbereich I Reproduktion und T extverstehenl

Popiste.
— jednoduché popsani osob, zvitat, krajiny, predmétt, d&jii nebo procest
— uvedeni spole¢nych a rozdilnych vlastnosti, charakteristik

— pfesné, kratké fazeni hlavnich (dtlezitych) a vedlejSich (méné dilezitych)
znakl

— poftadi (sled) je logické a promyslené

— pouzita adjektiva a srovnani slouzi ptehledné nazornosti

Jmenujte. Vyjmenujte.

— jednoduché, konkrétni uvedeni

— jasné, komplexni sestaveni

— tematicky podminéné, ohrani¢ené fazeni pozadovanych casti celku

— logicky, tematicky postup, bez dalsiho osobniho hodnoceni, stanoviska

— dikaz znalosti (Siroké) slovni zasoby a spektra jazykovych prostiedkil
(napf.synonyma)

— sestaveni pozadovanych c¢asti celku je pfiméfené zadani a tematice textu

|Anfordemngsbereich 11 Reorganisation und Analysel

Parafrazujte.
- volné zpracovani daného textu

— vyjadfeni stejného obsahu, déje nebo stejné myslenky jinym zptisobem a
vlastnimi slovy

- volna reprodukce, opis textu
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dulezité¢ je porozuméni kontextu, vystizeni mySlenky a (Sirokd) jazykova
vyrazova paleta

pouzitych jazykovych prostiedkt

Analyzujte.

rozbor celku (celého textu nebo jeho ¢asti) do jednotlivych ¢asti

zkoumani, ¢lenéni, event. tfidéni obsahu, d&je nebo procesu

rozbor charakteristickych jevi, izolovani jednotlivych prvkl na zékladé
jejich identity a jejich

event. zpétné zaclenéni do kontextu

mozné je vychozi tvrzeni pomoci piikladi a odiivodnéni vyvratit nebo pot-
vrdit

nazor pozorovatele (zéka) mtize byt subjektivni, zavisly na osobnich zkuse-
nostech

|Anfordemngsbereich 11 Werten und Gestalten|

Srovnejte.

porovnani nékolika objektt

predpoklad
moznosti zobecnéni)

shrnuti obsahu, charakteristiky objektli a vytvoieni kone¢ného tisudku meto-
dou analogie,

t.j. existence nebo zjisténi shodnych a
protichiidnych vlastnosti

osobni stanovisko a zkusenosti zaka jsou mozné

Charakterizujte.
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popis charakteru, to znamena vystizeni podstatnych znakd osob, zvifat,
predmétii, chovani, krajiny, situace, doby

podani popisu nékoho/né¢eho vytéenim piiznacnych, podstatnych znakt

mozné je rozebirani (charakteristika) jak vnitini (obsahové) stranky textu, tak
vnéjsich faktort (dobovy, situacni kontext, vlastni nazory, zkusenosti), event.
jejich kombinace

vhodna adjektiva slouzi piehledné nazornosti



2. Niveaustufen des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens

fiir Sprachen

Anhang: Kompetenzstufen des Gemeinsamen europidischen Referenzrahmens

fiir Sprachen’

Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

Kompetente
Sprach-
verwendung

C2

Kann praktisch alles, was er / sie liest oder hort, miihelos ver-
stehen. Kann Informationen aus verschiedenen schriftlichen und
miindlichen Quellen zusammenfassen und dabei Begriindungen
und Erkldrungen in einer zusammenhéngenden Darstellung
wiedergeben. Kann sich spontan, sehr fliissig und genau aus-
driicken und auch bei komplexeren Sachverhalten feinere Be-
deutungsnuancen deutlich machen.

C1

Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte
verstehen und auch implizite Bedeutungen erfassen. Kann sich
spontan und flieBend ausdriicken, ohne 6fter deutlich erkennbar
nach Worten suchen zu miissen. Kann die Sprache im gesell-
schaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung und
Studium wirksam und flexibel gebrauchen. Kann sich klar,
strukturiert und ausfiihrlich zu komplexen Sachverhalten duflern
und dabei verschiedene Mittel zur Textverkniipfung angemes-
sen verwenden.

Selbstindige
Sprach-
verwendung

B2

Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und
abstrakten Themen verstehen; versteht im eigenen Spezialgebiet
auch Fachdiskussionen. Kann sich so spontan und flieend
verstdndigen, dass ein normales Gesprach mit Muttersprachlern
ohne groBere Anstrengung auf beiden Seiten gut moglich ist.
Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detail-
liert ausdriicken, einen Standpunkt zu einer aktuellen Frage
erldutern und die Vor- und Nachteile verschiedener Moglichkei-
ten angeben.

B1

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache
verwendet wird und wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit,
Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situationen bewél-
tigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann
sich einfach und zusammenhéingend iiber vertraute Themen und
personliche Interessengebiete duflern. Kann tiber Erfahrungen
und Ereignisse berichten, Traume, Hoffnungen und Ziele be-
schreiben und zu Plédnen und Ansichten kurze Begriindungen
oder Erkldrungen geben.

2 Quelle: Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: Lernen,
lehren, beurteilen. Europarat, Stralburg 2001.
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Kann Sitze und héufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit
Bereichen von ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhéngen
(z. B. Informationen zur Person und zur Familie, Einkaufen,
Arbeit, nahere Umgebung). Kann sich in einfachen, routinema-
A2 Bigen Situationen versténdigen, in denen es um einen einfachen
und direkten Austausch von Informationen iiber vertraute und
geldufige Dinge geht. Kann mit einfachen Mitteln die eigene
Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im

Elementare Zusammenhang mit unmittelbaren Bediirfnissen beschreiben.
Sprach- Kann vertraute, alltédgliche Ausdriicke und ganz einfache Sétze
verwendung verstehen und verwenden, die auf die Befriedigung konkreter

Bediirfnisse zielen. Kann sich und andere vorstellen und ande-
ren Leuten Fragen zu ihrer Person stellen - z. B. wo sie wohnen,
Al was fiir Leute sie kennen oder was fiir Dinge sie haben - und
kann auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfa-
che Art verstandigen, wenn die Gespriachspartnerinnen oder
Gesprichspartner langsam und deutlich sprechen und bereit sind
zu helfen.

Ausgewihlte Deskriptoren

Horverstehen allgemein

C2

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei
dies live oder in den Medien, und zwar auch wenn schnell gesprochen wird, wie
Muttersprachler dies tun.

C1

Kann genug verstehen, um ldngeren Redebeitrégen liber nicht vertraute abstrakte
und komplexe Themen zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestétigt
werden miissen, insbesondere bei fremdem Akzent.

Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher
Ausdrucksformen verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen.

Kann lédngeren Reden und Gespréchen folgen, auch wenn diese nicht klar struk-
turiert sind und wenn Zusammenhénge nicht explizit ausgedriickt sind.

B2

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache
verstehen, wenn es um vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht,
wie man ihnen normalerweise im privaten, gesellschaftlichen, beruflichen Leben
oder in der Ausbildung begegnet. Nur extreme Hintergrundgerdusche, unange-
messene Diskursstrukturen oder starke Idiomatik beeintrachtigen das Versténd-
nis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitra-
gen zu konkreten und abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache
gesprochen wird; versteht auch Fachdiskussionen im eigenen Spezialgebiet.
Kann langeren Redebeitrdgen und komplexer Argumentation folgen, sofern die
Thematik einigermaBen vertraut ist und der Rede- oder Gesprichsverlauf durch
explizite Signale gekennzeichnet ist.

B1

Kann unkomplizierte Sachinformationen iiber gewdhnliche alltags- oder berufs-
bezogene Themen verstehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformati-
onen erkennen, sofern klar artikuliert und mit vertrautem Akzent gesprochen
wird.
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Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache
iiber vertraute Dinge gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit,
in der Ausbildung oder der Freizeit begegnet; kann auch kurze Erzdhlungen
verstehen.

A2

Versteht genug, um Bediirfnisse konkreter Art befriedigen zu konnen, sofern
deutlich und langsam gesprochen wird.

Kann Wendungen und Worter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittel-
barer Bedeutung geht (z. B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Fami-
lie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung) sofern deutlich und langsam gespro-
chen wird.

Al

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfaltig gesprochen wird und wenn
lange Pausen Zeit lassen, den Sinn zu erfassen.

Fernsehsendungen und Filme verstehen

C2

wie C1

C1

Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder
Gruppensprache und viel idiomatischer Sprachgebrauch darin vorkommt.

B2

Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen verste-
hen.

Kann Fernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele sowie die
meisten Filme verstehen, sofern Standardsprache gesprochen wird.

B1

Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von personlichem Interesse einen
groBen Teil verstehen, z. B. in Interviews, kurzen Vortragen oder Nachrichten-
sendungen, wenn relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und
Aktion getragen wird und deren Sprache klar und unkompliziert ist.

Kann das Wesentliche von Fernsehprogrammen zu vertrauten Themen verste-
hen, sofern darin relativ langsam und deutlich gesprochen wird.

A2

Kann die Hauptinformation von Fernsehmeldungen iiber Ereignisse, Ungliicks-
fille usw. erfassen, wenn der Kommentar durch das Bild unterstiitzt wird.

Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vorstellung
vom Hauptinhalt machen.

Al

keine Deskriptoren vorhanden

Leseverstehen allgemein

C2

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretie-
ren (einschlieBlich abstrakte, strukturell komplexe oder stark umgangssprachli-
che literarische oder nicht-literarische Texte).

Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und dabei
feine stilistische Unterschiede und implizite Bedeutungen erfassen.

C1

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem
eigenen Spezialgebiet angehoren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen
werden kdnnen.
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B2

Kann sehr selbststindig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und
Zwecken anpassen und geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfiigt
tiber einen groflen Lesewortschatz, hat aber moglicherweise Schwierigkeiten mit
seltener gebrauchten Wendungen.

B1

Kann unkomplizierte Sachtexte tiber Themen, die mit den eigenen Interessen
und Fachgebieten in Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Verstindnis
lesen.

A2

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen
géingige alltags- oder berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten
Wortschatz und einen gewissen Anteil international bekannter Worter enthalten.

Al

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz fiir Satz lesen und verstehen, indem er/sie
bekannte Namen, Worter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn
nétig, den Text mehrmals liest.

Miindliche Interaktion allgemein

C2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich
der jeweiligen Konnotationen bewusst. Kann ein grofies Repertoire an Graduie-
rungs- und Abténungsmitteln weitgehend korrekt verwenden und damit feinere
Bedeutungsnuancen deutlich machen. Kann bei Ausdrucksschwierigkeiten so
reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass die Gesprachspartner kaum
etwas davon bemerken.

C1

Kann sich beinahe miihelos spontan und flieBend ausdriicken. Beherrscht einen
groBBen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen
gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Riickgriff auf Ver-
meidungsstrategien sind selten; nur begrifflich schwierige Themen konnen den
natiirlichen Sprachfluss beeintrichtigen.

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um fliissig, korrekt und wirkungsvoll iiber ein
breites Spektrum allgemeiner, wissenschaftlicher, beruflicher Themen oder tiber
Freizeitthemen zu sprechen und dabei Zusammenhénge zwischen Ideen deutlich
machen. Kann sich spontan und mit guter Beherrschung der Grammatik verstin-
digen, praktisch ohne den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie sagen
mochte, einschrianken zu miissen; der Grad an Formalitét ist den Umstdnden
angemessen.

Kann sich so spontan und flieBend verstindigen, dass ein normales Gesprich
und anhaltende Beziehungen zu Muttersprachlern ohne grofiere Anstrengung auf
beiden Seiten gut moglich ist. Kann die Bedeutung von Ereignissen und Erfah-
rungen fiir sich selbst hervorheben und Standpunkte durch relevante Erklarungen
und Argumente klar begriinden und verteidigen.

B1

Kann sich mit einiger Sicherheit {iber vertraute Routineangelegenheiten, aber
auch tiber andere Dinge aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstan-
digen. Kann Informationen austauschen, priifen und bestdtigen, mit weniger
routineméBigen Situationen umgehen und erkldren, warum etwas problematisch
ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen Themen ausdriicken, wie z. B.
zu Filmen, Biichern, Musik usw.
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Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meis-
ten Situationen zu bewiltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten. Kann
ohne Vorbereitung an Gesprachen iiber vertraute Themen teilnehmen, personli-
che Meinungen ausdriicken und Informationen austauschen iiber Themen, die
vertraut sind, personlich interessieren oder sich auf das alltégliche Leben bezie-
hen (z. B. Familie, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Geschehen).

A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gespriachen
verstandigen, sofern die Gespréchspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne iiber-
miéfige Miihe in einfachen Routinegesprachen zurechtkommen; kann Fragen
stellen und beantworten und in vorhersehbaren Alltagssituationen Gedanken und
Informationen zu vertrauten Themen austauschen.

Kann sich in einfachen, routineméBigen Situationen verstidndigen, in denen es
um einen unkomplizierten und direkten Austausch von Informationen iiber
vertraute Routineangelegenheiten in Zusammenhang mit Arbeit und Freizeit
geht. Kann sehr kurze Kontaktgespréche fiihren, versteht aber kaum genug, um
das Gesprich selbst in Gang halten zu konnen.

Al

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation vollig
davon abhingig, dass etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert
wird. Kann einfache Fragen stellen und beantworten, einfache Feststellungen
treffen oder auf solche reagieren, sofern es sich um unmittelbare Bediirfnisse
oder um sehr vertraute Themen handelt.

schriftliche Produktion allgemein

C2

Kann klare, fliissige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil
schreiben, deren logische Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen
Punkte erleichtert.

C1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei
die entscheidenden Punkte hervorheben, Standpunkte ausfiihrlich darstellen und
durch Unterpunkte oder geeignete Beispiele oder Begriindungen stiitzen und den
Text durch einen angemessenen Schluss abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus ihrem/seinem Inte-
ressengebiet verfassen und dabei Informationen und Argumente aus verschiede-
nen Quellen zusammenfiihren und gegeneinander abwiégen.

B1

Kann unkomplizierte, zusammenhéngende Texte zu mehreren vertrauten The-
men aus ihrem/seinem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kiirzere Teile
in linearer Abfolge verbunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Sétze schreiben und mit
Konnektoren wie 'und', 'aber' oder 'weil' verbinden.

Al

Kann einfache, isolierte Wendungen und Sitze schreiben.
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Berichte und Aufsitze schreiben

C2

Kann klare, fliissige, komplexe Berichte, Artikel oder Aufsétze verfassen, in
denen ein Argument entwickelt oder ein Vorschlag oder ein literarisches Werk
kritisch gewiirdigt wird.

Kann den Texten einen angemessenen, effektiven logischen Aufbau geben, der
den Lesenden hilft, die wesentlichen Punkte zu finden.

C1

Kann klare, gut strukturierte Ausfiihrungen zu komplexen Themen schreiben
und dabei zentrale Punkte hervorheben.

Kann Standpunkte ausfiihrlich darstellen und durch Unterpunkte, geeignete
Beispiele oder Begriindungen stiitzen.

B2

Kann einen Aufsatz oder Bericht schreiben, in dem etwas systematisch erortert
wird, wobei entscheidende Punkte angemessen hervorgehoben und stiitzende
Details angefiihrt werden.

Kann verschiedene Ideen oder Problemldsungen gegeneinander abwigen.

Kann in einem Aufsatz oder Bericht etwas erortern, dabei Griinde fiir oder gegen
einen bestimmten Standpunkt angeben und die Vor- und Nachteile verschiedener
Optionen erldutern.

Kann Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfiih-
ren.

B1

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem Interesse
schreiben.

Kann im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit grolere Mengen von
Sachinformationen iiber vertraute Routineangelegenheiten und iiber weniger
routinemafBige Dinge zusammenfassen, dariiber berichten und dazu Stellung
nehmen.

Kann in einem iiblichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben, in denen
Sachinformationen weitergegeben und Griinde fiir Handlungen angegeben
werden.

A2

Keine Deskriptoren verfiigbar

Al

Keine Deskriptoren verfiigbar

Spektrum sprachlicher Mittel, allgemein

C2

Kann auf Grund einer umfassenden und zuverldssigen Beherrschung eines sehr
groflen Spektrums sprachlicher Mittel Gedanken prézise formulieren, Sachver-
halte hervorheben, Unterscheidungen treffen und Unklarheiten beseitigen. Er-
weckt nicht den Eindruck, sich in dem, was er/sie sagen mdchte, einschréanken
Zu miissen.

C1

Kann aus seinen/ihren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen aus-
wihlen, mit deren Hilfe er/sie sich klar ausdriicken kann, ohne sich in dem, was
er/sie sagen mochte, einschrianken zu miissen.

B2

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem,
was er/sie sagen mochte, einschrinken zu miissen.
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Verfligt tiber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare
Beschreibungen, Standpunkte auszudriicken und etwas zu erértern; sucht dabei
nicht auffallig nach Worten und verwendet einige komplexe Satzstrukturen.

B1

Verfligt iiber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvor-
hersehbare Situationen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens
oder eines Problems mit hinreichender Genauigkeit zu erkliren und eigene
Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie Musik und Filme) auszudriicken.

Verfligt iiber geniigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wort-
schatz reicht aus, um sich, manchmal z6gernd und mit Hilfe von einigen Um-
schreibungen, iiber Themen duflern zu konnen wie Familie, Hobbys, Interessen,
Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der begrenzte Wortschatz fiihrt zu
Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierigkeiten.

A2

Verfligt iiber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr
ermdglichen, Alltagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewiltigen;
muss allerdings in der Regel Kompromisse in Bezug auf die Realisierung der
Sprechabsicht machen und nach Worten suchen.

Kann kurze gebrauchliche Ausdriicke verwenden, um einfache konkrete Bediirf-
nisse zu erfiillen und beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen,
Wiinsche, Bediirfnisse auszudriicken und um Auskunft zu bitten.

Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe von memorierten
Satzen, kurzen Wortgruppen und Redeformeln iiber sich selbst und andere
Menschen und was sie tun und besitzen sowie iiber Orte usw. verstidndigen.
Verfligt tiber ein begrenztes Repertoire kurzer memorierter Wendungen, das fiir
einfachste Grundsituationen ausreicht; in nicht-routineméfigen Situationen
kommt es héufig zu Abbriichen und Missversténdnissen.

Al

Verfligt iiber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf
personliche Dinge und Bediirfnisse konkreter Art.

Wortschatzspektrum

C2

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlieflich umgangssprachliche
und idiomatische Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen be-
wusst.

C1

Beherrscht einen grof3en Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos
Umschreibungen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der
Riickgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten. Gute Beherrschung idiomati-
scher Ausdriicke und umgangssprachlicher Wendungen.

B2

Verfligt tiber einen groBen Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten
allgemeinen Themenbereichen. Kann Formulierungen variieren, um héufige
Wiederholungen zu vermeiden; Liicken im Wortschatz kénnen dennoch zu
Zdgern und Umschreibungen fiihren.

B1

Verfiigt iiber einen ausreichend groflen Wortschatz, um sich mit Hilfe von eini-
gen Umschreibungen iiber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens du-
Bern zu kdnnen wie beispielsweise Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen,
aktuelle Ereignisse.
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A2

Verfligt iiber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und
in Bezug auf vertraute Themen routineméafige alltédgliche Angelegenheiten zu
erledigen.

Verfiigt iiber geniigend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbediirfnis-
sen gerecht werden zu kdnnen.

Verfligt tiber geniigend Wortschatz, um einfache Grundbediirfnisse befriedigen
zu konnen.

Al

Verfligt iiber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wortern und Wendungen,

die sich auf bestimmte konkrete Situationen beziehen.

Grammatische Korrektheit

C2

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende
Beherrschung der Grammatik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig
beansprucht wird (z. B. durch vorausblickendes Planen oder Konzentration auf
die Reaktionen anderer).

C1

Kann bestdndig ein hohes Mal} an grammatischer Korrektheit beibehalten;
Fehler sind selten und fallen kaum auf.

B2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nichtsyste-
matische Fehler und kleinere Méngel im Satzbau kénnen vorkommen, sind aber
selten und kdnnen oft riickblickend korrigiert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstandnis-
sen flihren.

B1

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstandigen; im All-
gemeinen gute Beherrschung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher
Einfliisse der Muttersprache. Zwar kommen Fehler vor, aber es bleibt klar, was
ausgedriickt werden soll.

Kann ein Repertoire von hiufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen,
die an eher vorhersehbare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt ver-
wenden.

A2

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systema-
tisch elementare Fehler, hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder
zu vergessen, die Subjekt-Verb-Kongruenz zu markieren; trotzdem wird in der
Regel klar, was et/ sie ausdriicken mdchte.

Al

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer
Strukturen und Satzmuster in einem auswendig gelernten Repertoire.

Beherrschung der Aussprache und Intonation

C2

wie C1

C1

Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen zum
Ausdruck kommen.

B2

Hat eine klare, natiirliche Aussprache und Intonation erworben.

B1

Die Aussprache ist gut verstdndlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise

offensichtlich ist und manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.
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A2

Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Ak-
zents verstanden zu werden; manchmal wird aber der Gespréchspartner um
Wiederholung bitten miissen.

Al

Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Worter
und Redewendungen kann mit einiger Miihe von Muttersprachlern verstanden
werden, die den Umgang mit Sprechern aus der Sprachengruppe des Nicht-
Muttersprachlers gewohnt sind.

Beherrschung der Orthographie

C2

Die schriftlichen Texte sind frei von orthographischen Fehlern.

C1

Die Gestaltung, die Gliederung in Absitze und die Zeichensetzung sind konsis-
tent und hilfreich.
Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.

B2

Kann zusammenhédngend und klar versténdlich schreiben und dabei die iiblichen
Konventionen der Gestaltung und der Gliederung in Absétze einhalten.
Rechtschreibung und Zeichensetzung sind hinreichend korrekt, konnen aber
Einfliisse der Muttersprache zeigen.

B1

Kann zusammenhéngend schreiben; die Texte sind durchgéngig verstiandlich.
Rechtschreibung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man
sie meistens verstehen kann.

A2

Kann kurze Sétze tiber alltiagliche Themen abschreiben - z. B. Wegbeschreibun-
gen.

Kann kurze Worter aus seinem miindlichen Wortschatz "phonetisch' einigerma-
Ben akkurat schriftlich wiedergeben (benutzt dabei aber nicht notwendigerweise
die iibliche Rechtschreibung).

Al

Kann vertraute Worter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder
Anweisungen, Namen alltdglicher Gegenstinde, Namen von Geschdften oder
regelmifig benutzte Wendungen abschreiben.

Kann seine Adresse, seine Nationalitdt und andere Angaben zur Person buchsta-
bieren.

Soziolinguistische Angemessenheit

C2

Verfligt iiber gute Kenntnisse und idiomatischer und umgangssprachlicher
Wendungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen der sprachli-
chen AuBerungen von Muttersprachlern richtig einschétzen und entsprechend
darauf reagieren. Kann als kompetenter Mittler zwischen Sprechern der Ziel-
sprache und Sprechern aus seiner eigenen Sprachgemeinschaft wirken und dabei
soziokulturelle und soziolinguistische Unterschiede beriicksichtigen.

C1

Kann ein groBes Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen Redewen-
dungen wieder erkennen und dabei Wechsel im Register richtig einschétzen;
er/sie muss sich aber gelegentlich Details bestétigen lassen, besonders wenn der
Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht vertraut ist. Kann Filmen folgen, in denen
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viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache und viel idiomatischer
Sprachgebrauch vorkommt.

Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen und
dabei Emotionen ausdriicken, Anspielungen und Scherze machen.

B2

Kann sich in formellem und informellem Stil tiberzeugend, klar und héflich
ausdriicken, wie es fiir die jeweilige Situation und die betreffenden Personen
angemessen ist.

Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und eigene
Beitrédge liefern, auch wenn schnell und umgangssprachlich gesprochen wird.
Kann Beziehungen zu Muttersprachlern aufrecht erhalten, ohne sie unfreiwillig
zu belustigen oder zu irritieren oder sie zu veranlassen, sich anders zu verhalten
als bei Muttersprachlern. Kann sich situationsangemessen ausdriicken und krasse
Formulierungsfehler vermeiden.

B1

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagie-

ren, indem er/sie die dafiir gebrduchlichsten Redemittel und ein neutrales Regis-
ter benutzt.

Ist sich der wichtigsten Hoflichkeitskonventionen bewusst und handelt entspre-

chend.

Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebrauchen, den

Einstellungen, Werten und Uberzeugungen in der betreffenden Gesellschaft und
in seiner eigenen bewusst und achtet auf entsprechende Signale.

A2

Kann elementare Sprachfunktionen ausfiihren und auf sie reagieren, z. B. auf
einfache Art Informationen austauschen, Bitten vorbringen, Meinungen und
Einstellungen ausdriicken.

Kann an auf einfache, aber effektive Weise an Kontaktgespréichen teilnehmen,
indem er/sie die einfachsten und gebrauchlichsten Redewendungen benutzt und
elementaren Routinen folgt.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache bewéltigen, indem er/sie gebrduchliche
Hoflichkeitsformeln der BegriiBung und der Anrede benutzt. Kann Einladungen
oder Entschuldigungen aussprechen und auf sie reagieren.

Al

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachs-
ten alltdglichen Hoflichkeitsformeln zur BegriiBung und Verabschiedung be-
nutzt, bitte und danke sagt, sich vorstellt oder entschuldigt usw.
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