Einheitliche Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung
Spanisch
(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 01.12.1989 i.d.F. vom 06.06.2013")

Die Lander werden gebeten, die neugefassten Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung
(EPA) fiir die Féacher Biologie, Physik, Chemie, Informatik, Franzosisch, Italienisch, Spanisch, Russisch,
Tiirkisch und Dénisch spétestens zur Abiturpriifung im Jahre 2007 umzusetzen.

(Beschluss der Kultusministerkonferenz vom 12.03.2004)
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Fachpriambel

Die Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe II (Beschluss der Kul-
tusministerkonferenz vom 07.07.1972 i.d.F. vom 16.06.2000) beschreibt die grundlegenden Anforderungen
an den fremdsprachlichen Unterricht im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld.

Danach sollen in diesem Aufgabenfeld die im Unterricht vermittelten ,,Einsichten in sprachliche Strukturen
und“ ,,die Fahigkeit zu sprachlicher Differenzierung unter Berlicksichtigung der verschiedenen Ebenen
sprachlicher Kommunikation® (...) ,,erweitert (werden) durch die Kenntnisse, die durch angemessene Be-
herrschung von mindestens einer Fremdsprache gewonnen werden.*

Die politische, kulturelle und wirtschaftliche Entwicklung Europas im Kontext internationaler Kooperation
und globalen Wettbewerbs stellt erweiterte Anforderungen an den Fremdsprachenunterricht. Dies gilt auch
fiir den Spanischunterricht der gymnasialen Oberstufe. Spanisch ist eine der meist gesprochenen Sprachen
der Welt, deren Verbreitung und Sprecherzahl weiter zunimmt. Um nicht nur weltweit, sondern auch in
einem zusammenwachsenden Europa kooperations- und kommunikationsféhig zu sein, braucht die Gesell-
schaft eine wachsende Zahl von Mitgliedern, die iiber Kompetenzen in mehreren Fremdsprachen verfiigen,
die im europdischen Kontext als Partner- oder Nachbarsprache wichtige Funktionen erfiillen. Dabei kommt
dem Spanischen als Weltsprache in Wirtschaft und Kultur besondere Bedeutung zu. Die damit verbunde-
nen gesellschaftlichen Erwartungen an den Spanischunterricht riicken den Anwendungsbezug des erworbe-
nen Sprachkonnens und die Ausrichtung auf interkulturelle Handlungsfahigkeit in den Vordergrund.

Spanisch besitzt ein hohes Transferpotential, v. a. in Richtung auf die anderen romanischen Sprachen. Der
Spanischunterricht liefert damit einen wichtigen Beitrag zur Mehrsprachigkeitsdidaktik, die den Fremd-
sprachenunterricht in seiner bildungspolitischen Dimension in ndherer Zukunft bestimmen wird.

Die Fortschreibung der Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung im Fach Spanisch tragt
diesen neuen Akzentuierungen in mehrfacher Hinsicht Rechnung:

= der Internationalisierung fremdsprachlicher Standards durch die Verankerung des ,,Gemeinsamen
europdischen Referenzrahmens fiir das Lernen und Lehren von Sprachen* des Europarates;

= der Stirkung des Anwendungs- und des lebensweltlichen Bezuges;

= der Betonung der miindlichen Kommunikationsfahigkeit mit den Schwerpunkten Prédsentation und
Diskurs- und Interaktionsfahigkeit;

= der Erweiterung der Landeskunde zu interkultureller Handlungskompetenz;

= der Akzentuierung der Profile des Grundkurs- und des Leistungskursfaches.

Hieraus ergeben sich als Ziele des Spanischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe und als Grundlagen
fiir die Abiturpriifung im Fach Spanisch

- eine differenzierte kommunikative Kompetenz, die auf der Grundlage einer verldsslichen Ausbil-
dung im gesamten Spektrum fremdsprachlicher Féhigkeiten und Fertigkeiten die Breite der le-
bensweltlich bedeutsamen Ausdrucksformen umfasst und sich auf Verwendungssituationen im
Alltag, in berufs- und wissenschafts-orientierter sowie in literarisch- bzw. dsthetisch-orientierter
Kommunikation erstreckt;

- eine interkulturelle Kompetenz, die gesicherte Kenntnisse bezogen auf relevante soziokulturelle
Themen und Inhalte spanischsprachiger Kulturraume umfasst, auf komplexe interkulturelle Situa-
tionen vorbereitet und die Fahigkeit zum Perspektivwechsel einschlief3t;

- die Fahigkeit zum Umgang mit Texten und Medien, die neben gesicherten fachmethodischen
Kenntnissen im analytisch-interpretierenden Umgang mit Literatur sowie Sach- und Gebrauchstex-
ten auch produktionsorientierte, gestaltende Bearbeitungsformen in einem breiten Spektrum von
Texttypen umfasst und im Sinne eines erweiterten Textbegriffs mehrfach kodierte Texte wie Film
und Fernsehen, Hortexte, Bilder und Grafiken einschlief3t;

- der Erwerb von Lernstrategien mit dem doppelten Ziel, durch die Kenntnis geeigneter Methoden
und Arbeitstechniken selbstorganisiertes und selbstverantwortetes Lernen zu fordern wie auch als
Grundlage lebenslangen Fremdsprachenlernens den Spracherwerbsprozess selbststindig weiter
nach den Anforderungen der personlichen und beruflichen Biografie auszugestalten, auch mit
Blick auf den Ausbau der eigenen mutter- und fremdsprachlichen Ressourcen, den Erwerb weiterer

3



Fremdsprachen und das Erschlieen von Synergieeffekten von einer Sprache zur anderen, insbe-
sondere vom Spanischen zu anderen romanischen Sprachen.

Damit ist der Beitrag des Faches Spanisch zum wichtigsten Ziel der gymnasialen Oberstufe, der Entwick-
lung der Berufs- und Studierfahigkeit ihrer Absolventinnen und Absolventen, in den ma3gebenden Dimen-
sionen charakterisiert.

Zur Sicherung vergleichbarer Qualitétsstandards enthalten die vorliegenden Einheitlichen Priifungsanforde-
rungen in der Abiturpriifung fiir das Fach Spanisch
eine Beschreibung der Priifungsgegenstinde, d.h. der nachzuweisenden Kompetenzen sowie der
fachlichen Inhalte, an denen diese Kompetenzen nachgewiesen werden sollen,
- eine Beschreibung der zulédssigen Aufgabenarten;
- Kiriterien, mit deren Hilfe {iberpriift werden kann, ob eine Priifungsaufgabe das anzustrebende
Anspruchsniveau erreicht;
- Hinweise zur Bewertung;
- Aufgabenbeispiele fiir die Gestaltung der schriftlichen und miindlichen Priifung einschlielich
entsprechender Erwartungshorizonte.

Als iibergeordnetes Steuerungsinstrument fiir die Aufgabenkonstruktion, die Anforderungshohe und die
Bewertung dient die fachbezogene Beschreibung der Anforderungsbereiche auf den Ebenen Reprodukti-
on/Textverstehen, Reorganisation/Analyse und Werten/Gestalten.

Die Beschreibung der geforderten sprachlichen Kompetenzen wie auch der Kriterien zur Bewertung der
sprachlichen Leistungen orientiert sich explizit an dem ,,Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir
das Lernen und Lehren von Sprachen®, der als international anerkanntes, vom Europarat entwickeltes Be-
zugssystem verldssliche Standards des Sprachkonnens auf verschiedenen Niveaustufen definiert. Gleich-
wohl deckt der Gemeinsame europdische Referenzrahmen die fachlichen Qualifikationen und Inhalte des
Fremdsprachenunterrichts auf der gymnasialen Oberstufe nicht vollstindig ab, so dass dessen umfassende-
res Konzept weiterhin den vorrangigen Bezugsrahmen fiir die Einheitlichen Priifungsanforderungen im
Abitur darstellt.

Der Spanischunterricht beginnt in unterschiedlichen Jahrgangsstufen. Er setzt in der Sekundarstufe I nach
den Bedingungen der Lénder als Pflicht-, Wahlpflicht- oder Wahlunterricht auf unterschiedlichen Klassen-
stufen ein. In der gymnasialen Oberstufe wird Spanisch als fortgefiihrte oder als neu einsetzende Fremd-
sprache ab der Einfithrungsphase unterrichtet. An einzelnen Schulen wird Spanisch ferner im Rahmen bi-
lingualer Ziige bzw. bilingualer Module unterrichtet. Infolgedessen sind die mit dem Abitur zu erreichen-
den Niveaustufen unterschiedlich.

Die in der Abiturpriifung zugelassenen Aufgabenarten sind so gefasst, dass sie einerseits durch Festlegung
eines verbindlichen Kernbereichs den unverzichtbaren Bestand fachlicher Anforderungen sichern, es aber
andererseits ermoglichen, durch optionale Priifungsteile die Breite der kommunikativen Zielsetzungen des
Spanischunterrichts in der gymnasialen Oberstufe und unterschiedliche Schwerpunktsetzungen in Grund-
und Leistungskursen auch in der Abiturpriifung abzubilden. Zentraler Bestandteil der schriftlichen Abitur-
priifung ist die Textaufgabe, die im Sinne eines erweiterten Textbegriffs und stirkerer Anwendungsorien-
tierung audiovisuelle Vorlagen einbezieht und offen ist fiir produktionsorientierte, gestaltende Bearbei-
tungsformen. Sie kann um maximal zwei der folgenden Elemente ergidnzt werden, ndmlich eine Aufgabe
zur miindlichen Sprachkompetenz, eine Aufgabe zur Sprachmittlung oder eine Hor- bzw. Hor-
/Sehverstehensaufgabe. Entsprechend den lebensweltlich orientierten Anforderungen an den Spanischunter-
richt ist die miindliche Abiturpriifung auf den Nachweis der miindlichen Kommunikationskompetenz, von
Diskursfahigkeit und der Beherrschung von Prisentationstechniken ausgerichtet.

Diese neuen Akzente bei den fachlichen Inhalten und Qualifikationen, den Aufgabenarten und der miindli-
chen Priifung bieten auch eine geeignete Grundlage fiir Priifungsformen, die einem eigenstindigen Grund-
kursprofil Rechnung tragen kénnen. Dariiber hinaus liegen hier auch Ansatzpunkte fiir die in einigen Léan-
dern beabsichtigte Entwicklung einer fiinften miindlichen Priifungskomponente.

Die Vorgaben der Einheitlichen Priifungsanforderungen in der Abiturpriifung im Fach Spanisch sind Aus-
druck des Wandels in den gesellschaftlichen Erwartungen an das Fach sowie des Standes der fachlichen
Diskussion um Aufgaben, Ziele und Formen des Fremdsprachenunterrichts. In diesem Sinne definieren sie
fachliche Qualitdtsstandards, sind aber gleichzeitig hinreichend offen fiir unterschiedliche didaktische und
padagogische Konzepte und zukiinftige Weiterentwicklungen des Faches.
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1.1

1.1.1

1. FESTLEGUNGEN FUR DIE GESTALTUNG DER ABITURPRUFUNG

Fachliche Qualifikationen und Inhalte

Grundlage der Abiturpriifung sind folgende fachspezifische bzw. fachiibergreifende Qualifika-
tionen und Kompetenzen. Im Sinne wissenschaftspropadeutischen Lernens und Arbeitens wer-
den diese integrativ in den vier Bereichen des Faches vermittelt und iiberpriift: Sprache, inter-
kulturelle Kommunikation / soziokulturelle Themen und Inhalte, Umgang mit Texten und Me-
dien sowie fachliche Methoden und Lern-/Arbeitstechniken. Nicht alle Bereiche miissen dabei
mit gleicher Intensitdt behandelt werden. Doch setzt die Breite der fiir die Abiturpriifung gefor-
derten Qualifikationen und Kompetenzen einen Unterricht voraus, der dem Leitbild des aktiven
und selbststdndigen Lernens und der Vermittlung vernetzten, gut organisierten Wissens ver-
pflichtet ist.

Sprache

Bis zum Ende des Lehrgangs Spanisch in der gymnasialen Oberstufe werden die Schiilerinnen

und Schiiler befahigt, das Spanische handlungssicher in den folgenden Dimensionen der

Sprachverwendung anzuwenden:

=  Verwendungssituationen im Alltag und in den Alltagsdimensionen beruflicher Kommunika-
tion;

=  Verwendungssituationen in wissenschafts-orientierter, sach- und problembezogener Kom-
munikation;

= Verwendungssituationen in literarisch- bzw. dsthetisch-orientierter Kommunikation.

Kommunikative Fihigkeiten und Fertigkeiten

Von den Priiflingen werden die im Folgenden aufgefiihrten sprachlichen bzw. kommunikativen
Féhigkeiten verbindlich vorausgesetzt.

Diese Erwartungen orientieren sich fiir den Grundkurs und Leistungskurs der fortgefiithrten
Fremdsprache an der Niveaustufe B2 (Nivel Avanzado), fiir den Grundkurs der in der Einfiih-
rungsphase neu einsetzenden Fremdsprache an einer Bandbreite zwischen den Niveaustufen B1
(Nivel Umbral) und B2 des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen (s. An-
hang, Seite 85).

Im Folgenden werden die Anforderungen fiir die fortgefiihrte Fremdsprache beschrieben. Die
neu einsetzende Fremdsprache kann diese nicht in allen Anwendungsbereichen gleichermafen
erfiillen. Im rezeptiven Bereich kénnen die Anforderungen hoher angesetzt werden als im pro-
duktiven Bereich. Die jeweiligen Einschrdnkungen sind am Ende von 1.1.1 und 1.1.2 sowie am
Ende von 1.2 bis 1.5 zusammengefasst..

Horverstehen bzw. Hor-/Sehverstehen / Verstehen mehrfach kodierter Texte:

Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage,

= lidngere gesprochene Texte zu verstehen,

= komplexeren thematischen und argumentativen Zusammenhéngen zu folgen,

= geeigneten Programmen in den Medien zu folgen, sofern iiberwiegend Standardsprache
(peninsulares Spanisch bzw. Standards der hispanoamerikanischen Lénder) gesprochen
wird,

= e¢in handlungswirksames Spektrum von Lern- und Arbeitstechniken im Umgang mit Hortex-
ten bzw. mehrfach kodierten Texten anzuwenden.

Leseverstehen:

Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage,

=  komplexere authentische Texte aus der Literatur und Sach- und Gebrauchstexte zu verste-
hen,

= stilistische Besonderheiten in Texten wahrzunehmen, beim Verstehensprozess zu beriick-
sichtigen und im funktionalen Zusammenhang von Inhalt und Form fachmethodisch zu ana-
lysieren, zu erldutern und zu bewerten,

= isthetische Kompetenzen und Sensibilitit im Umgang mit Literatur, Film usw. zu zeigen,

= anwendungsorientierte Texte aus verschiedenen Fachgebieten zu verstehen, selbst wenn die-
se nicht unmittelbar eigene Interessenbereiche beriihren,

= ein handlungswirksames Repertoire von Arbeitstechniken des Leseverstehens anzuwenden.

Miindlicher Sprachgebrauch, Interaktion: Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage,
= sich aktiv und geldufig an Gesprichen zu beteiligen und eigene Beitrdge zu leisten sowie
geeignete Gespréchsstrategien anzuwenden,
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1.1.2

= in klarer Form Sachverhalte {iber ein breites Spektrum von Themen fachlichen und personli-
chen Interesses darzustellen,

= zu aktuell bedeutsamen Sachverhalten und Diskussionen eine eigene oder zugeteilte Positi-
on zu vertreten und die Vor- und Nachteile unterschiedlicher Optionen zu erértern,

= grundlegende Préisentationskompetenzen im Kontext komplexer Aufgabenstellungen einzu-
setzen.

Schriftliche Textproduktion: Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der Lage,

= sich in klarer Form schriftlich zu einem breiten Spektrum von Themen des fachlichen und
personlichen Interesses zu duflern,

= in einem Essay, Bericht 0. A. Informationen zu vermitteln und sich begriindet fiir oder ge-
gen Positionen auszusprechen,

= in umfangreicheren personlichen Texten die Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen
herauszustellen und zu vermitteln,

= Texte unterschiedlicher Art in persénlichem und sachlichem Stil zu formulieren und sich sti-

listisch auf die anzusprechenden Leser einzustellen.

Die Leistungen in der neu einsetzenden Fremdsprache sind dem angegebenen Niveau entspre-
chend im Verstehen und in der Auferung im Allgemeinen auf vertraute Themen begrenzt. Beim
Sprechen und Schreiben basieren sie auf einem eingeschrdinkten Repertoire an Worten, Wen-
dungen und grammatischen Strukturen. Fiir das Verstehen sind deutliche Impulse notwendig,
die Auferungen sind insgesamt weniger komplex.

Verfiigbarkeit von sprachlichen Mitteln: Ausdrucksvermogen, Korrektheit, kommunika-

tive ,,Reichweite*: Die Schiilerinnen und Schiiler

= verfligen iiber ein gesichertes Repertoire sprachlicher Mittel (Aussprache und Intonation,
Orthographie, Wortschatz, Grammatik / Strukturen, Textform und Diskurs) in der Orientie-
rung an muttersprachlichen Standards (peninsulares Spanisch bzw. Standards der hispano-
amerikanischen Lénder) in den Dimensionen der Sprachverwendung (1.1) und in den oben
beschriebenen kommunikativen Féhigkeiten und Fertigkeiten der Textrezeption und Text-
produktion,

= konnen zwischen formellen und informellen Registern differenzieren,

= verfiigen in den Bereichen Textverstehen, Analyse und Wertung / Gestaltung iiber ein
fachmethodisch fundiertes Ausdrucksvermogen.

In der neu einsetzenden Fremdsprache verfiigen die Schiilerinnen und Schiiler iiber ein hinrei-
chendes Repertoire an sprachlichen Mitteln, um sich zu vertrauten Themen zu dufern und
wichtige Aspekte eines Gedankens oder eines Problems hinreichend genau zu erkldren. Auch in
unvorhersehbaren Situationen kénnen sie sich sprachlich angemessen verhalten. Sie kénnen
sich fachmethodisch korrekt vor allem in den Bereichen Textverstehen, Wertung und Gestal-
tung ausdriicken.

Sprachmittlung: Die Schiilerinnen und Schiiler beherrschen im Sinne interkultureller Kom-
munikation anwendungsorientiert verschiedene Formen der Sprachmittlung:

= in miindlichen zwei- und ggf. mehrsprachigen Situationen vermitteln,

= in schriftlichen zwei- und ggf. mehrsprachigen Situationen vermitteln.

In der neu einsetzenden Fremdsprache verfiigen die Schiilerinnen und Schiiler iiber einen
Fundus sprachlicher Mittel, um in Situationen aus ihrer Lebenswelt eine Vermittlerrolle ein-
nehmen zu kénnen.

Wissen iiber Sprache und Kommunikation

Einsichten in die Struktur der Sprache sowie Kenntnisse iiber Funktion und Wirkungs-
weise sprachlicher Mittel: Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen {iber Kenntnisse, Einsich-
ten und fachmethodische Fahigkeiten und Fertigkeiten in den folgenden Feldern:

= wesentliche Unterschiede zwischen gesprochener und geschriebener Sprache und wichtige
Sprachvarianten,

wichtige rhetorische und stilistische Mittel und Einsicht in ihre Wirkungsweise,
charakteristische Sprach- und Stilstrukturen der spanischen Sprache,

konstitutive Merkmale von unterschiedlichen Textformen und Gattungen,

gesellschaftliche, kulturelle und historische Bedingtheit von Sprache.

Spracherwerb und Umgang mit Mehrsprachigkeit: Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen
iiber grundlegende und ausbaufdhige Kenntnisse und Methoden,



1.2
1.2.1

1.2.2

1.2.3

1.3

= sprachliche Phdnomene im Vergleich von Deutsch, ggf. weiteren Muttersprachen, schuli-
schen Fremdsprachen und Umgebungssprachen zu erschlieBen und produktiv fiir das inter-
kulturelle Lernen (siehe 1.2.3) sowie fiir den eigenen Spracherwerb zu nutzen,

= Formen der Sprachmittlung zwischen dem Spanischen und dem Deutschen sowie ggf. wei-
teren Muttersprachen in unterschiedlichen Verwendungssituationen zu nutzen.

In der neu einsetzenden Fremdsprache verfiigen die Schiilerinnen und Schiiler im rezeptiven
Bereich iiber Grundkenntnisse von Sprachvarianten, rhetorischen und stilistischen Mitteln so-
wie von charakteristischen Sprach- und Stilfiguren der spanischen Sprache.

Interkulturelle Kompetenzen

Fachbezogene soziokulturelle Themen und Inhalte:

Die Schiilerinnen und Schiiler verfiigen iiber gesicherte Kenntnisse bezogen auf die Vielfalt

der spanischsprachigen Linder und Kulturen, unter Beriicksichtigung geographischer, ge-

schichtlicher, sozialer, politischer, wirtschaftlicher und kultureller Aspekte in exemplarischer

Auseinandersetzung mit

= Situations- und Themenfeldern des Alltags,

= Themen und Problemen von Heranwachsenden,

= ffentlichem Leben bzw. dem gesellschaftlichen und historischen Kontext der Bezugskultu-
ren,

= Themen und Inhalten von globaler Bedeutung.

Der Behandlung von Literatur, exemplarischen Werken der darstellenden Kunst, Filmen usw.
kommt fiir das interkulturelle Lernen eine besondere Bedeutung zu als Zugang zu unterschied-
lichen universellen bzw. kulturspezifischen Sichtweisen.

Fachiibergreifende Themen und Inhalte

Die in 1.2.1 genannten fachbezogenen Themen und Inhalte kdnnen im Sinne

= der Stirkung des Anwendungsbezuges in vielen gesellschaftlichen, wirtschaftlichen, wis-
senschaftlichen und kulturellen Bereichen,

= ggf. der Nutzung der Ressourcen bilingualer Bildungsginge bzw. Profilbildungen mit fle-
xiblen bilingualen Modulen (Fremdsprache als Arbeitssprache im Sachfachunterricht)

ergidnzt bzw. ersetzt werden durch spezifische Schwerpunktsetzungen, die sich aus den Anwen-

dungsbeziigen  der  Sachfacher  des gesellschaftlichen  bzw. mathematisch-

naturwissenschaftlichen Aufgabenfeldes ergeben.

Umgang mit kultureller Vielfalt, interkulturelle Kommunikation

Auf der Basis der fachbezogenen bzw. fachiibergreifenden Themen und Inhalte verfiigen die

Schiilerinnen und Schiiler {iber gesicherte Fahigkeiten und Fertigkeiten

= zum mehrperspektivischen Umgang mit kulturellen Phanomenen,

= zur Auseinandersetzung mit sprachlicher und kultureller Vielfalt unter Nutzung des kom-
plexen medialen Informationsangebotes,

= zur interkulturellen Kommunikation, zum Umgang mit kulturell sensiblen Themen und Si-
tuationen, Vorurteilen und Stereotypen usw.; bei anwendungsorientiertem Schwerpunkt
(siehe 1.2.2) wird die interkulturelle Kommunikation durch die Dimension der Verwendung
der Fremdsprache als Arbeitssprache erweitert.

Fiir den Umgang mit kultureller Vielfalt, besonders bei sensiblen Themen, verfiigen die Schiile-
rinnen und Schiiler der neu einsetzenden Fremdsprache iiber Basisfihigkeiten und -

fertigkeiten. Sie sind sich wichtiger Hoflichkeitskonventionen bewusst und handeln entspre-

chend. Sie kennen wichtige Unterschiede zwischen den Sitten und Gebrduchen, Einstellungen
und Werten spanischsprachiger Gesellschaften und ihrer eigenen und achten auf entsprechende
Signale.

Umgang mit Texten und Medien
Die Schiilerinnen und Schiiler haben gesichertes Wissen in den folgenden methodischen Fel-

dern erworben:

Analytisch-interpretierende Zuginge: wissenschaftspropddeutisch fundierte Kenntnisse zum
analytisch-interpretierenden Umgang mit literarischen Texten sowie mit Sach- und Gebrauchs-
texten:
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= Kenntnis literarischer Gestaltungsmittel und Einsicht in ihre Wirkungsweise, Kenntnis lite-
rarischer Gattungen sowie von Textformen alltagsorientierter, berufsbezogener und wissen-
schaftorientierter Kommunikation,

* Einsicht in die historische und gesellschaftliche Dimension literarischer Texte bzw. von
Sach- und Gebrauchstexten.

Produktionsorientierte Zugéinge: handlungswirksame Kenntnisse zum produktionsorientier-

ten Umgang mit literarischen Texten und mit Sach- und Gebrauchstexten (escritura creativa):

= Texte als Modelltexte nutzen, Leerstellen in Texten wahrnehmen und ausfiillen, Texte re-
konstruieren und / oder fortschreiben,

= Perspektivwechsel vornehmen, Textsorten umschreiben,

= vorgegebene Stimuli fiir die eigene Textproduktion nutzen.

Umgang mit mehrfach kodierten Texten: gesicherte Kenntnisse im Umgang mit mehrfach

kodierten Texten:

= exemplarische Kenntnisse und Fertigkeiten in Bezug auf Entschliisselungstechniken und
produktive Verwendungsmoglichkeiten (im Zusammenwirken von Ton, Text und bildlicher
Darstellung),

= Féhigkeit zur kritischen Sichtung bei der Materialrecherche,

= medienkritisches Urteilsvermogen.

Fiir den analytisch-interpretierenden Umgang mit literarischen Texten verfiigen die Schiilerin-
nen und Schiiler der neu einsetzenden Fremdsprache iiber Kenntnisse und Fertigkeiten aus
den anderen Sprachen, speziell fiir das Spanische verfiigen sie dariiber nur in Ansdtzen.

Fachliche Methodenkompetenzen und Arbeitstechniken
In der Abiturpriifung weisen die Schiilerinnen und Schiiler die Fahigkeit zur selbststindigen
Bearbeitung einer komplexen Aufgabenstellung nach.

Methodenkompetenzen der Textrezeption

= Fihigkeit, Informationen aus Texten zu gewinnen, sie nach bestimmten Gesichtspunkten
auszuwihlen, zu ordnen, zusammenzufassen,

= Fahigkeit, worterbuchunabhingige ErschlieBungstechniken anzuwenden,

Fahigkeit, einschldgige Hilfsmittel sachgerecht zu nutzen und sich selbststindig Informatio-

nen zu beschaffen,

Fahigkeit, Stichwortnotizen sinnvoll und iibersichtlich anzufertigen,

Fahigkeit, Textaussagen zusammenzufassen und Begriffe zu definieren,

Fahigkeit, gesellschaftliche und kulturelle Sachverhalte in ihrer Bedingtheit zu erfassen,

Fahigkeit, audiovisuelle und elektronische Medien zur Informationsbeschaffung,

-aufbereitung, -gewichtung und zur Kommunikation zu nutzen.

Methodenkompetenzen der Textproduktion

= Fahigkeit, Kenntnisse und Informationen sachgerecht weiterzugeben, sie in neuen Zusam-
menhéngen zu verarbeiten und sach- und adressatengerecht schriftlich wie miindlich zu pré-
sentieren,

= Aktivierung von Erfahrungen und Vorwissen,
Fahigkeit, Strukturprinzipien der entsprechenden Textsorte in der Texterstellung zu beriick-
sichtigen, sowie die Fahigkeit, klar gegliederte, kohérente Texte zu erstellen,
selbststindige Nutzung fachbezogener Hilfsmittel,
Fahigkeit, den eigenen Schreib- und Arbeitsprozess zu planen, zu reflektieren und zu evalu-
ieren,

= Fahigkeit, allgemeine Strategien der Informationsverarbeitung bewusst anzuwenden.

Methodenkompetenzen fiir Transfer und Evaluation von Arbeitsprozessen

= Einordnung fachlicher Inhalte, Kenntnisse und Methoden in fachiibergreifenden, facherver-
bindenden und auBerschulischen Fragestellungen,

= Fahigkeit, differenziert Stellung zu beziehen und die eigene Haltung sachgerecht zu begriin-
den,

= Féhigkeit, im Sinne des Prinzips der Komplementaritdt analytisch-interpretierender und
produktionsorientierter Zugédnge eigene Gestaltungs- und Analyseansédtze aufeinander zu
beziehen.

Methodenkompetenzen und Arbeitstechniken haben die Schiilerinnen und Schiiler der neu ein-
setzenden Fremdsprache auch in anderen Fichern erworben. Sie sind in der Lage, diese Fd-
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higkeiten im Spanischen anzuwenden. Die fremdsprachlichen Umsetzungsmoglichkeiten ent-
sprechen der weiter oben beschriebenen Anspruchsebene.

Anforderungen im Grundkurs- und Leistungskursfach
Die Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe vom 07.07.1972 (i.d.F. vom
16.06.2000) weist den Kurstypen in der Qualifikationsphase unterschiedlich akzentuierte Auf-
gaben zu: den Grundkursen die Vermittlung einer wissenschaftspropadeutisch orientierten
Grundbildung, den Leistungskursen die systematische, vertiefte und reflektierte wissenschafts-
propadeutische Arbeit. Grund- und Leistungskurse im Fach Spanisch sind identisch hinsichtlich
der gemeinsamen Aufgabe einer sprachlichen, methodischen und inhaltlichen Grundbildung,
die zu einem sicheren, verstandlichen und hinreichend differenzierten Gebrauch des Spanischen
in Wort und Schrift fiihrt und Diskurs- und Reflexionsfdhigkeit in dieser Sprache erzeugt.
Grund- und Leistungskursfach unterscheiden sich jedoch in ihren Profilen hinsichtlich

der Dimensionen der Sprachverwendung,

der Schwerpunkte, der Breite und Tiefe der Themenstellungen,

des Umfangs an spezifisch fachlichen Konzepten und

des Grades der geforderten Selbststindigkeit.
Dementsprechend unterscheiden sich in der modernen Fremdsprache die Abitur-
priifungsanforderungen im Grund- und Leistungskursfach.

Grundkurse vermitteln eine Grundkompetenz in der Anwendung der spanischen Sprache: im
Hinblick auf sprachliche Kenntnisse, kommunikative Fertigkeiten, den Umgang mit Texten und
Medien, Methodenkompetenz und Arbeitstechniken. Grundkurse vermitteln Kenntnisse, Fer-
tigkeiten und Techniken mit dem Ziel, die Sprache als Arbeitsmittel benutzen zu konnen — auch
in anwendungsbezogenen, fachiibergreifenden bzw. ficherverbindenden Zusammenhéngen. Im
Sinne der Stiarkung des Anwendungsbezugs des Spanischen als einer stindig wachsenden Welt-
sprache kdnnen sachfachorientierte Schwerpunktsetzungen vorgenommen werden.

So bietet sich in den Grundkursen die Chance, neben der Behandlung literarischer und landes-
kundlich/themenbezogener Texte, auch z.B. wirtschaftliche, naturwissenschaftliche und kiinst-
lerische Inhalte zu bearbeiten (vgl. 1.2.2).

Leistungskurse zielen auf eine erweiterte Ausbildung in der spanischen Sprache ab, d.h. auf
eine systematisch vertiefte und reflektierte Vermittlung von sprachlichen Strukturen, von Fer-
tigkeiten und Kenntnissen unter verstirkter Einbeziehung der kulturellen und historischen Ein-
bettung von Texten, besonders auch von literarischen Texten, und auf ein breites Spektrum an
methodischen Zugriffen auf Texte.

Leistungskurse vermitteln Kenntnisse, Fertigkeiten und Techniken mit dem Ziel, die Sprache
als Ausdrucks- und Gestaltungsmittel zu erfahren und zu nutzen. Insbesondere auch in der Ana-
lyse literarischer Texte wird in den Leistungskursen die Mdglichkeit erdffnet, komplexe Inhalte
sowie sprachliche und formal-strukturelle Merkmale zu untersuchen. Prinzip der Arbeit im
Leistungskurs ist die Hinflihrung zur selbststidndigen Erarbeitung und zu einem differenzierten
Methodenbewusstsein.

Grundkursfach Leistungskursfach

Dimensionen der Sprachverwendung

Auf der Basis der Beherrschung grundlegender
sprachlicher Strukturen und Redemittel sind
die Schiilerinnen und Schiiler in der Lage,
anwendungsbezogen miindlich und schriftlich
in der Zielsprache zu interagieren, Informatio-
nen und Meinungen auszutauschen und
sprachmittelnd zu agieren.

Auf der Basis einer differenzierten und regis-
terbewussten Beherrschung der sprachlichen
Grundlagen sind die Schiilerinnen und Schii-
ler zur adressatengerechten und nuancierten
Interaktion in der Zielsprache in der Lage.
Sie kdnnen sprachmittelnd agieren.

Schwerpunkte, Breite und Tiefe der Themenstellungen

Uber den Bereich der personlichen Interessen
hinaus konnen sie dies in einem erweiterten
Umfeld vertrauter Themenfelder realisieren,
d.h. in einem Spektrum fachlich erarbeiteter
asthetischer und berufs- und studienbezogener
Themen, sowie in fachiibergreifenden und

Bei der Analyse authentischer (auch mehr-
fach kodierter) Texte aus einem breiten
Themenspektrum konnen sie deren inhaltli-
che, formale und sprachliche Aspekte her-
ausarbeiten — methodenbewusst und unter
Einbeziehung bereits erworbener Kenntnisse.

9
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facherverbindenden Zusammenhéingen.

Entsprechend werden im Grundkurs tendenzi-
ell sprachlich weniger komplexe Texte gelesen
und erstellt.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden im
Leistungskurs mit einem breiten Spektrum
von Themenbereichen aus spanischsprachi-
gen Lindern sowie philologischen und an-
wendungsbezogenen Themenbereichen ver-
traut gemacht. Sie konnen komplexen (auch
mehrfach kodierten) literarischen und nicht-
literarischen Hor-, Hor-/Seh- und Lesetexten
in Standardsprache (peninsulares Spanisch
bzw. Standards der hispanoamerikanischen
Lénder) Informationen entnehmen und diffe-
renziert darstellen.

spezifisch fachliche Konzepte

Die Schiilerinnen und Schiiler sind in der La-
ge, themenorientiert aus Sachtexten in Stan-
dardsprache (peninsulares Spanisch bzw.
Standards der hispanoamerikanischen Lénder)
und aus einfachen literarischen Texten (so-
wohl aus Lesetexten wie auch aus Hor- und
Hor-/Sehtexten) Informationen zu entnehmen,
sie zu analysieren und handlungsorientiert
nutzbar zu machen: nicht die formalen Aspek-
te sind vordringlich, vielmehr die Inhalte. Bei
der Analyse dieser authentischen Texte stehen
anwendungs- und problembezogene Gesichts-
punkte im Vordergrund (z.B. die Auswertung
von Daten, Fakten und Meinungen).

Im Bereich der interkulturellen Kommunikati-
on zeigen die Schiilerinnen und Schiiler grund-
legende Kenntnisse in bezug auf Spanien und
Kulturen hispanoamerikanischer Lénder; sie
verfiigen liber Einsichten in kulturspezifische
Denkmuster, Traditionen und Verfahrenswei-
sen und konnen mit jenen Faktoren umgehen,
die eine interkulturelle Verstindigung beein-
trachtigen konnen.

Die Themen werden aus unterschiedlichen
Perspektiven betrachtet, wechselseitige Be-
dingtheiten untersucht, verschiedene Texts-
orten zur Bearbeitung herangezogen.

Leistungskurse machen vor allem auch ver-
traut mit philologischen fremdsprachlichen
Arbeitstechniken und -methoden.

Im Bereich der interkulturellen Kommunika-
tion zeigen die Schiilerinnen und Schiiler
vertiefte Kenntnisse in Bezug auf Spanien
und Kulturen in Hispanoamerika. Sie gewin-
nen ein differenziertes Deutungswissen und
sind sich der Problematik von selbstverstind-
lichen (kulturgebundenen) Vorannahmen,
Vorurteilsstrukturen und Stereotypen be-
wusst.

Selbststindigkeit

Die Schiilerinnen und Schiiler finden im Rah-
men der ihnen vertrauten Themenfelder selbst-
stindigen Zugang zu Problemen und Texten.
Hierzu gehoren auch die personliche Stellung-
nahme zu den analysierten Problemen und
Sachverhalten und der Kommentar, unter Be-
rliicksichtigung alternativer Einschitzungen
und Losungen.

Eine wichtige Funktion kommt der Beherr-
schung von Prisentationsformen (in Bezug auf
eng umrissene Aufgabenstellungen) und Ver-
mittlungstechniken in zweisprachigen Situati-
onen zu — auf der Basis von Kenntnissen im
Umgang mit inhaltlichen und sprachlichen
Hilfsmitteln sowie von Recherchetechniken,
auf der Basis von Grundkenntnissen in der
Nutzung und dem Einsatz von Medien und
von Grundkenntnissen iiber die Funktion und
Wirkungsweise sprachlicher Mittel.

Ubergreifendes Ziel ist die Selbststindigkeit
der Schiilerinnen und Schiiler im Zugang zu
Themenbereichen und in der Wahl der Me-
thoden und Arbeitstechniken.

Von hoher Bedeutung in Bezug auf die
Textproduktion sind die differenzierte Stel-
lungnahme, der Kommentar, das Entwickeln
von Alternativen und das kreative Schreiben.
Eine wichtige Funktion kommt der Beherr-
schung von Prisentationsformen zu — auf der
Basis von fundierten Erfahrungen im Um-
gang mit inhaltlichen und sprachlichen
Hilfsmitteln sowie von Recherchetechniken,
von Grundkenntnissen in der Nutzung und
im Einsatz von Medien und von differenzier-
ten Kenntnissen iiber die Funktion und Wir-
kungsweise sprachlicher Mittel.
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2.2

Die hier fiir die fortgefiihrte Fremdsprache formulierten Unterscheidungsmerkmale gelten ge-
nerell auch fiir die neu einsetzende Fremdsprache. Die Anspruchsebene sowohl fiir das Leis-
tungs- als auch — mit einigen Einschrinkungen — fiir das Grundkursfach der neu einsetzenden
Fremdsprache entspricht den hier fiir den Grundkurs der fortgefiihrten Fremdsprache be-
schriebenen Anforderungen.

Anforderungsbereiche in der Abiturpriifung

Allgemeine Hinweise

Die Anforderungen in der Abiturpriifung unterscheiden sich nach der Art, der Komplexitit und
dem Grad der Selbststédndigkeit der geforderten Leistung; sie verlangen unterschiedliche Ar-
beitsweisen. Als Hilfe fiir die Aufgabenkonstruktion und zur Erhdhung der Transparenz und
Vergleichbarkeit lassen sich drei Anforderungsbereiche beschreiben.

Die drei Anforderungsbereiche konnen nicht scharf voneinander getrennt werden. Daher erge-
ben sich in der Praxis der Aufgabenstellung bei der Zuordnung der Teilaufgaben zu Anforde-
rungsbereichen Uberschneidungen.

Zur Einschitzung der Anspruchshohe der Anforderungen und der Selbststédndigkeit der Schii-
lerleistung miissen alle fiir die Bewertung relevanten Elemente, die Aufgabenstellung, die Dar-
stellung der unterrichtlichen Voraussetzungen, die auf die Anforderungsbereiche ausgerichtete
Beschreibung der erwarteten Schiilerleistung, die Randkorrektur und das Gutachten zur Be-
griindung der Leistungsbewertung deutlich aufeinander bezogen sein. Dies gilt fiir zentrale und
dezentrale Priifungen, wenn auch in modifizierter Weise.

Fachspezifische Beschreibung der Anforderungsbereiche

Der Anforderungsbereich I bezieht sich auf Anforderungen in den Bereichen Reproduktion
und Textverstehen. Er umfasst die sprachlich angemessene Wiedergabe des Inhalts von vorge-
legten Materialien auf der Grundlage von Sachverhalten und Kenntnissen aus einem begrenzten
Gebiet, die im Lehrplan verbindlich vorgegeben und im Unterricht vermittelt worden sind.

Dazu gehoren

- das Verstehen und die Wiedergabe des Inhalts, der zentralen Aussagen oder der Problem-
stellung vorgegebener Materialien, ggf. im Sinne der Sprachmittlung in der jeweils anderen
Sprache;

- die aufgabenbezogene Wiedergabe von Kenntnissen im gelernten Zusammenhang;

- die angemessene und weitgehend normgerechte Verwendung der sprachlichen Mittel zur
Beschreibung und verkiirzenden Wiedergabe von Sachverhalten;

- die Anwendung gelernter und geiibter fachspezifischer Arbeitsweisen.

Der Anforderungsbereich II bezieht sich auf Anforderungen in den Bereichen Reorganisation
und Analyse. Er umfasst das Erkldren, Verarbeiten und Darstellen bekannter Sachverhalte mit
Hilfe neuer Fragestellungen und unter Anwendung fach- und sachadéquater Methoden sowie
das selbststdndige Ubertragen von Gelerntem auf vergleichbare fachbezogene Gegenstinde hin-
sichtlich der Sachzusammenhénge, Verfahren, sprachlichen Mittel und Darstellungsformen.

Dazu gehoren

- das ErschlieBen und das sprachlich eigenstindige und aufgabenbezogene Darstellen der in-
haltlichen Aussagen sprachlich und strukturell komplexer Materialien oder umfassenderer
Sachverhalte;

- die planméfige Auswahl und Anwendung von Fachmethoden (ErschlieBungstechniken,
Analyseverfahren) zur problemlésenden Bearbeitung einer komplexen Aufgabenstellung;

- die aufgabenbezogene Anwendung von Formen der analytisch-deutenden und problemld-
senden Argumentation und ihre sprachliche Realisierung;

- die weitgehend norm- und funktionsgerechte Verwendung eines differenzierteren Reper-
toires sprachlicher Mittel.

Der Anforderungsbereich III bezieht sich auf Anforderungen in den Bereichen Werten und
Gestalten. Er umfasst planméBiges Verarbeiten komplexer Sachverhalte und Materialien mit
dem Ziel, zu selbststindigen Losungen, Gestaltungen oder Deutungen, Folgerungen, Begriin-
dungen, Wertungen zu gelangen. Dabei werden aus den gelernten Methoden oder Losungsver-
fahren die zur Bewidltigung der Aufgabe geeigneten selbststéndig ausgewihlt oder einer neuen
Problemstellung angepasst.

11
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Dazu gehoren

- begriindete, wertende Folgerungen aus den Ergebnissen der durchgefiihrten Analyse oder
Problemerdrterung;

- die Einordnung der Ergebnisse in den groBeren thematischen Zusammenhang der Problem-
stellung;

- die Kenntnis und Anwendung der grundlegenden Konventionen der Textgestaltung anwen-
dungs-/produktionsorientierter Textformen;

- die Anwendung rhetorischer, dsthetisch gestaltender und leserorientierter Sprachmittel in ei-
nem thematischen Bezug und innerhalb der Konventionen einer bestimmten Textsorte
(kommunikative Funktion literarischer Texte bzw. von Sach- und Gebrauchstexten);

- die argumentierende Darlegung komplexer Sachverhalte, begriindende, kommentierende
Stellungnahme und zieltextgebundene Textgestaltung unter Verwendung der dazu erforder-
lichen sprachlichen Mittel in weitgehend normgerechter und differenzierter Form.

Die Schwerpunkte der Anforderungen liegen in der Abiturpriifung in Bereichen, die mit sprach-

licher Selbststindigkeit, Verarbeiten und Darstellen bekannter Sachverhalte sowie dem Uber-

tragen des Gelernten auf vergleichbare neue Situationen beschrieben werden kénnen.

Hinsichtlich des Umfanges, der Komplexitit und Differenziertheit dieser allgemein gekenn-

zeichneten Anforderungen ist zwischen Grundkurs und Leistungskursfach, zwischen fortgefiihr-

ter und neu einsetzender Fremdsprache zu unterscheiden. Vor allem im Grundkurs der neu
einsetzenden Fremdsprache sind die Anforderungen an die sprachliche Komplexitiit sowohl

der zu erschlieffenden als auch der zu erstellenden Texte deutlich geringer (vgl. 1.1.1).

Schriftliche Abiturpriifung

Allgemeine Hinweise

In der Abiturpriifung miissen die Priiflinge Kenntnisse und Fertigkeiten aus den vier Bereichen
des Faches nachweisen:

= Sprache,

= interkulturelle Kompetenzen,

= Umgang mit Texten und Medien sowie

= fachliche Methodenkompetenzen und Lern- und Arbeitstechniken.

Durch die Aufgaben der Priifung miissen die drei Anforderungsbereiche I, II und III abgedeckt
sein.

Aufgabenarten

Textaufgabe

An Hand von Arbeitsanweisungen bearbeitet der Priifling eine oder mehrere spanischsprachige
Textvorlagen (Textrezeption) und verfasst einen zusammenhédngenden eigenstindigen Text
(schriftliche Textproduktion).

Vorlagen

Vorlagen konnen im Sinne eines erweiterten Textbegriffes sein:
= Literarische Texte sowie Sach- und Gebrauchstexte,

= audiovisuelle Vorlagen und Hortexte,

= Bilder und Grafiken.

Eine Verbindung mehrerer Vorlagen entweder derselben oder unterschiedlicher Art ist moglich;
die Vorlagen miissen thematisch miteinander verbunden sein. Hortexte, Bilder und Grafiken
diirfen nur in Verbindung mit anderen, schriftlichen Vorlagen Teil der Priifung sein. Alle Ar-
beitsmaterialien miissen den Priiflingen wiederholt oder wihrend der gesamten Priifungszeit
zuganglich sein.

Die Arbeitsvorlagen miissen

= authentische Texte in spanischer Sprache sein,

= einen der Kursart angemessenen sprachlichen Schwierigkeitsgrad haben,
= in Thematik und Struktur hinreichend komplex und

= thematisch bedeutsam sein.

Im Grundkurs der neu einsetzenden Fremdsprache sind auch geringfiigig adaptierte und fiir
den Fremdsprachenunterricht verfasste Texte zugelassen.
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Zur Einschitzung des Schwierigkeitsgrades der Vorlagen sind folgende Kriterien zu beriick-
sichtigen:

Grad der Verschliisselung,

Abstraktionsgrad,

Komplexitit der Text- bzw. visuellen Struktur,

Informationsdichte, Tempo und Art der Prisentation,

Komplexitit der verwendeten Sprache hinsichtlich Satzbau, Lexik, Pragmatik,

Grad der (gegebenenfalls phonetischen) Abweichung von der Standardsprache,

Umfang der vorausgesetzten Sachkenntnis.

Schriftliche Textvorlagen

Fiir eine Abituraufgabe eignen sich als Vorlage

= literarische Texte (wie Gedichte, Liedertexte, Auszilige aus Romanen, Kurzgeschichten oder
Dramen) und

= Sach- und Gebrauchstexte (etwa journalistische Texte, Berichte oder Essays).

Der im Leistungskursfach der fortgefiihrten Fremdsprache vorgelegte Text sollte zwischen 450

und 900 Worter umfassen, der im Grundkursfach der fortgefiihrten Fremdsprache vorgelegte

Text zwischen 350 und 700 Worter.

Der in der neu einsetzenden Fremdsprache vorgelegte Text sollte zwischen 350 und 700 Worter

umfassen.

Werden mehrere Texte vorgelegt, gilt die Wortzahl fiir alle Texte zusammen.

Stark verdichtete und mehrfach kodierte Texte (wie z.B. Gedichte und Filmausschnitte) oder

eine Kombination mit visuellen Materialien (z. B. Bilder, Grafiken) kdnnen eine Abweichung

von den genannten Wortzahlen rechtfertigen.

Soweit in Ausnahmefillen Texte gekiirzt werden miissen, diirfen nur Stellen gestrichen werden,
die fiir das Verstindnis nicht notwendig sind. Bei der Kiirzung darf der besondere Charakter
des Textes (Diktion, Ton, Struktur, Textart, inhaltliche Position, Tendenz) nicht beeintrachtigt
werden. Streichungen sind deutlich zu kennzeichnen. Wenn Angebote aus dem Internet als
Textvorlage dienen, sind sie entweder als Papierausdruck oder als Kopie auf einer CD-ROM
den Priiflingen zur Bearbeitung vorzulegen.

Audiovisuelle Vorlagen und Hortexte

Den Priiflingen kann eine audiovisuelle Produktion oder ein Hortext zur Bearbeitung vorgelegt
werden. Geeignet sind z.B. Ausschnitte aus Dokumentar- oder Spielfilmen sowie aus aufge-
zeichneten Theaterstiicken, aulerdem — mit oder ohne visuelle Stiitzung — Passagen aus Diskus-
sionen oder Talkshows, Werbesendungen, Reden, Interviews, Vortrigen oder Kommentaren.
Die Charakteristika der Textsorte miissen in der Vorlage vollstindig erhalten bleiben.

Die Léange der Vorlage hingt ab von ihrem Schwierigkeitsgrad, sollte aber fiinf Minuten nicht
iiberschreiten.

Die Bearbeitung von audiovisuellen oder Horquellen im Rahmen einer Textaufgabe darf sich
nicht auf die Sicherung des Textverstindnisses beschrianken.

Bilder und Grafiken

Als Vorlagen konnen grundsitzliche alle bildlichen Darstellungen dienen, z.B. Illustrationen,
Karikaturen, Schaubilder, Diagramme oder Tabellen.

Uberpriift wird die Fahigkeit des Priiflings, visuelle Impulse in Sprache umzusetzen.

Die Aufgabenstellung soll sicherstellen, dass sich die Priifungsleistung nicht auf eine rein addi-
tiv-deskriptive Leistung beschrinkt. Vielmehr soll auch die Erlduterung des Bezuges von
Bildelementen zueinander und die Einordnung des Bildes in thematische Zusammenhénge ge-
fordert werden.

Aufgabenstellungen
In den Aufgaben der Abiturpriifung wird die Fahigkeit tiberpriift, spanischsprachige Vorlagen
auf den Ebenen der Anforderungsbereiche I-11I bearbeiten zu kénnen.

Fiir den Anforderungsbereich I werden Aufgaben gestellt, die dem Nachweis des Textver-
stindnisses dienen.

Zum Anforderungsbereich I1 gehdren Aufgaben, die die Auswahl und Anwendung fachspezi-
fischer Kenntnisse und Methoden in Bezug auf die Vorlage verlangen.

Orientiert am sachlich-fachlichen Gehalt kann eine ausdifferenzierende Erlauterung der Thema-
tik verlangt werden. Hinsichtlich der formalen Gestaltung einer Vorlage konnen sich die Auf-
gaben auf die sprachliche und / oder medienspezifische Gestaltung der Vorlage und ihre Wir-
kung auf den Rezipienten beziehen.
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Im Anforderungsbereich III konnen Aufgaben gewihlt werden, die eine weitgehend selbst-
stindige Einordnung von Ergebnissen aus den Anforderungsbereichen I und II in gréfere Zu-
sammenhinge erfordern; sie konnen auf eine begriindete Stellungnahme zu in der Vorlage be-
kundeten Einstellungen zielen oder eine gestaltende Auseinandersetzung mit der Vorlage erfor-
dern.

Besonders im Anforderungsbereich III kann eine situationsgebundene Textart mit dem dazuge-
horenden Register verlangt werden (z.B. eine personliche oder sachliche Mitteilung, ein Aufruf
oder eine Webseite, eine Tagebuchaufzeichnung, ein Zeitungskommentar). Der inhaltliche und
ggf. formale Bezug zur Vorlage muss gewéhrleistet sein. Rolle und Situation miissen durch die
Arbeitsanweisung definiert werden.

Der Schwerpunkt der Arbeit innerhalb der Bereiche des Faches wird durch die Vorlage(n) und
die daran gekniipften Arbeitsanweisungen definiert.

Die Arbeitsauftrige miissen so gestaltet sein, dass eine Entfaltung der Antworten in lingeren
Textabschnitten ermdglicht wird, die inhaltlich und sprachlich aufeinander bezogen sind. Es
diirfen nicht mehr als fiinf Arbeitsanweisungen gegeben werden; sie miissen alle Anforde-
rungsbereiche abdecken.

Es ist auch moglich, eine einzige auf die Materialien bezogene umfassende Aufgabe zu stellen
und diese durch Strukturierungshilfen so zu ergénzen, dass die Priiflinge Féahigkeiten in allen
drei Anforderungsbereichen nachweisen miissen.

Die Priiflinge sind gefordert, ihre Ergebnisse als in sich geschlossene, so weit wie mdglich ko-
hirente Texte zu formulieren. Sie weisen dabei besonders ihre Fertigkeiten aus den Bereichen
schriftliche Textproduktion, Verfiigbarkeit von sprachlichen Mitteln und Methodenkompeten-
zen der Textproduktion und die Kenntnis verschiedener Darstellungsformen nach.

Kombinierte Aufgabe

Die kombinierte Aufgabe besteht aus einer Textaufgabe und sprachpraktischen Teilen.
Das sind Aufgaben

= zur miindlichen Sprachkompetenz,

= zur Sprachmittlung,

= zum Hoér- bzw. Hor-/Sehverstehen.

In der kombinierten Aufgabe reduziert sich die Bearbeitungszeit fiir die Textaufgabe entspre-
chend. Maximal zwei sprachpraktische Teile sind zuléssig.

Die Priifungsteile konnen zeitlich getrennt voneinander durchgefiihrt werden. Ein inhaltlicher
oder formaler Bezug zur Textaufgabe ist nicht erforderlich.

In der kombinierten Aufgabe iiberwiegt in der Bewertung der Anteil der Textaufgabe gegen-
iiber den weiteren Aufgaben. Entsprechend dem jeweiligen Verhéltnis wird die Gesamtnote aus
den Teilnoten ermittelt.

Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz

Um der Bedeutung der miindlichen Sprachkompetenz in der Abiturpriifung Rechnung zu tra-
gen, besteht die Moglichkeit, in Verbindung mit der Textaufgabe eine Uberpriifung der Fahig-
keiten und Fertigkeiten des miindlichen Sprachgebrauchs durchzufiihren. Im Unterschied zu
anderen miindlichen Priifungen (vgl. Abschnitt 4.) sollte im Zentrum dieser Priifung besonders
der Nachweis der Diskurs- und Interaktionsfahigkeit stehen.

Die Aufgabe kann sich inhaltlich auf einen Themenbereich beschrinken. Vorgelegte Materia-
lien dienen an dieser Stelle als Impuls zum Sprechen und miissen nicht in allen Anforderungs-
bereichen vertieft bearbeitet werden.

Die Priifung kann als Einzel-, Partner- oder Gruppenpriifung durchgefiihrt werden. Sie muss so
angelegt sein, dass die Priiflinge Gelegenheit erhalten, die angefiihrten Féhigkeiten nachzuwei-
sen. Wird die Form der Partner- oder Gruppenpriifung gewéhlt, ist durch Begrenzung der
GruppengroBe, durch die Themenstellung und die Gestaltung des Priifungsgesprichs sicherzu-
stellen, dass die individuelle Leistung eindeutig bewertet werden kann. Hierzu eignen sich ins-
besondere Priifungsaufgaben, bei denen unterschiedliche Aspekte eines Problems behandelt
werden.

Aufgabe zur Sprachmittlung

Sprachmittlung, die Uberfiihrung eines Inhalts von einer Ausgangssprache in eine Zielsprache,
gewinnt im Rahmen einer praxis- und lebensrelevanten Ausrichtung des Spanischunterrichts als
ein Aspekt der kommunikativen Féhigkeiten und Fertigkeiten an Bedeutung. Deshalb ist in der
Abiturpriifung die Moglichkeit einer Aufgabe zur Sprachmittlung in Verbindung mit der Text-
aufgabe vorgesehen. Insbesondere sind hier folgende Aufgabenformen méglich:



3.2.23

3.3

* Die sinngeméfe (schriftliche oder miindliche) Ubertragung oder Zusammenfassung des we-
sentlichen Gehaltes eines oder mehrerer deutscher Ausgangstexte ins Spanische;

® die sinngeméBe (schriftliche oder miindliche) Ubertragung oder Zusammenfassung des we-
sentlichen Gehaltes eines oder mehrerer spanischer Ausgangstexte ins Deutsche;

= Sprachmittlung durch sukzessive Wiedergabe von miindlichen Aussagen.

Bei der Ubersetzung als einer spezifischen Form der Sprachmittlung erfahrt das Wissen tiiber

Sprache eine stirkere Betonung. Die Ubersetzung tiberpriift die Fahigkeit, spanische Texte de-

tailgenau ins Deutsche oder deutsche Texte ins Spanische zu {libertragen. Dabei geht es um

= das Verstehen der Worter und Wendungen im Zusammenhang,

= das Verstehen bzw. ErschlieBen komplexer Satzstrukturen,

= das Verstehen der Gesamtaussage des zu iibersetzenden Textes,

= cine angemessene Wiedergabe des spanischen Textes in deutscher oder des deutschen Tex-
tes in spanischer Sprache.

Fiir die Ubersetzung eignen sich Texte oder Textabschnitte, die zusammenhiingende Gedan-

kenginge unter Verwendung komplexer Satzstrukturen ausdriicken.

Verianderungen in den sprachlichen Strukturen des Originaltextes sind unzuléssig.

Poetische Texte und Texte mit dhnlich ausgepriagtem stilistischen Anspruch sind als Vorlagen

nicht geeignet.

Aufgabe zum Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen

Eine gesonderte Uberpriifung der Kompetenz des Hor- bzw. Hor-/Sehverstehens erfolgt nur,
wenn sie nicht bereits Bestandteil der Textaufgabe ist. Geeignet fiir eine Hor- bzw. Hor-
/Sehverstehensaufgabe sind bevorzugt folgende Texte: Radio-/Fernseh-Mitschnitte aus Nach-
richtensendungen, Interviews, Reden, Gespréiche, Diskussionen, Dialoge, Hintergrundberichte
usw. Als akustische / audiovisuelle Textvorlage dient ein Text von in der Regel nicht mehr als
finf Minuten Lange. Er wird den Priiflingen iiber einen Ton-/Bildtrédger dargeboten. Er kann
vorher schriftlch oder miindlich in einen Zusammenhang gestellt und aulerdem in geeigneter
Weise sprachlich vorentlastet werden.

Schwerpunkte in der Uberpriifung sind hier fiir das Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen charakteristi-
sche Leistungen, besonders die auf wesentliche Inhaltsteile zielende reduzierte Informations-
entnahme, die Féahigkeit zu thematisch integrierender Informationsverarbeitung trotz (méglich-
erweise) haufigen Sprecherwechsels und elliptischer Sétze und der Nachweis eines umfassen-
den Verstindnisses des Sprechzusammenhangs.

Zur Uberpriifung des Hor- bzw. Hor-/Sehverstéindnisses sollen auf diese Fertigkeiten abzielen-
de Teilleistungen gefordert werden.

Hinweise zum Erstellen einer Priifungsaufgabe

Priifungsaufgaben konnen zentral oder dezentral gestellt werden. Sie miissen aus dem Unter-
richt der Qualifikationsphase erwachsen sein und unterschiedliche fachliche Qualifikationen
und Inhalte umfassen. Jede Priifungsaufgabe muss sich in der Breite der Ziele, Problemstellun-
gen und Methoden auf mehrere Halbjahre der Qualifikationsphase beziehen. Sie muss so kon-
zipiert sein, dass ihre Losung eine selbststindige Leistung erfordert. Eine Aufgabenstellung, die
einer bereits bearbeiteten so nahe steht oder deren Thematik und Gegenstand im Unterricht so
vorbereitet sind, dass sich die Anforderungen im Wesentlichen auf die Wiedergabe von bereits
Bearbeitetem oder Erarbeitetem beschrinken, kann diese Bedingung nicht erfiillen. Es ist auch
darauf zu achten, dass die eingereichten Aufgaben nicht in dhnlicher oder gleicher Form bereits
frither im Abitur verwendet wurden und dass die zu Grunde gelegten authentischen Texte nicht
in im Unterricht benutzten Lehrwerken, Text- oder Aufgabensammlungen enthalten sind.

Die Aufgabenstellung muss eine Beurteilung ermdglichen, die das gesamte Notenspektrum um-
fasst. Eine Priifungsaufgabe fiir die schriftliche Abiturpriifung soll sich auf alle drei (in Ab-
schnitt 2.2) beschriebenen Anforderungsbereiche erstrecken. Die Priifungsaufgabe fiir das
Grundkursfach wie fiir das Leistungskursfach erreicht dann ein angemessenes Niveau, wenn
das Schwergewicht der zu erbringenden Priifungsleistungen im Anforderungsbereich II liegt
und daneben die Anforderungsbereiche I und III beriicksichtigt werden. Dabei muss die Anlage
der Priifungsaufgaben den in Abschnitt 1.5 dargestellten unterschiedlichen Zielen von Grund-
und Leistungskursen Rechnung tragen. Im Grundkurs kann die reproduktive Leistung, im Leis-
tungskurs die selbststdndige Leistung stirker akzentuiert werden. Unabhéngig von der Kursart
gilt jedoch, dass die Anforderungen nicht ausschlieBlich im Bereich der Wiedergabe von
Kenntnissen liegen diirfen, wenn eine ausreichende Leistung erreicht werden soll.

Aus der Formulierung der Arbeitsanweisungen muss die Art der geforderten Leistung eindeutig
erkennbar sein; entsprechende Vorschldge finden sich in einer ,,Operatorenliste im Anhang
(Seite 82).
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Hilfsmittel

Zugelassene Hilfsmittel sind anzugeben. Der Gebrauch von einsprachigen Worterbiichern ist
zugelassen, der Gebrauch zweisprachiger Worterbiicher kann zugelassen werden.

Beschreibung der erwarteten Priifungsleistungen (Erwartungshorizont)

Zum Verstindnis des Anforderungsniveaus einer Priifungsaufgabe und zur Sicherung der
Transparenz von Bewertungen sind aufeinander bezogene Angaben zu den Unterrichtsvoraus-
setzungen, der erwarteten Priifungsleistung und den Bewertungskriterien unverzichtbar. ,,.Den
Aufgaben der schriftlichen Priifung werden von der Aufgabenstellerin bzw. dem Aufgabenstel-
ler eine Beschreibung der von den Schiilerinnen und Schiilern erwarteten Leistungen ein-
schlieBlich der Angabe von Bewertungskriterien beigegeben™ (§5(3) der Vereinbarung iiber die
Abiturpriifung der gymnasialen Oberstufe in der Sekundarstufe II, Beschluss der Kultusminis-
terkonferenz vom 13.12.1973 i.d.F. vom 16.06.2000). Jeder Priifungsaufgabe ist daher ein Er-
wartungshorizont beizufligen, in dem die fiir die Losung vorauszusehenden Schiilerleistungen
konkret und kriterienorientiert auf die Anforderungsbereiche bezogen beschrieben werden. Eine
detailgenaue Bearbeitung wiirde dem Zweck des Erwartungshorizontes ebenso wenig gerecht
wie eine bloe Wiedergabe der Aufgabenstellung. Vielmehr sollen die geforderten Erlduterun-
gen knappe, aber informative Angaben iiber den Unterrichtsbezug der Aufgabe und wesentliche
Aspekte der erwarteten Leistung enthalten, so dass die Komplexitit der Aufgabenstellung, der
Anspruch an die Selbststandigkeit der Priifungsleistung und die Anforderungen an eine ,,gute
und eine ,,ausreichende Leistung deutlich werden. Dies gilt grundsétzlich fiir zentrale und de-
zentrale Priifungen, wenn auch ggf. in modifizierter Form.

Bewertung von schriftlichen Priifungsleistungen

Allgemeine Hinweise

Nach § 6, Abs.5 der ,,Vereinbarung iiber die Abiturpriifung® (s. 0.) soll aus der Korrektur und
Beurteilung der schriftlichen Arbeit (Gutachten) hervorgehen, ,,welcher Wert den von der
Schiilerin bzw. dem Schiiler vorgebrachten Losungen, Untersuchungsergebnissen oder Argu-
menten beigemessen wird und wie weit die Schiilerin bzw. der Schiiler die Losung der gestell-
ten Aufgaben durch gelungene Beitrige gefordert oder durch sachliche oder logische Fehler be-
eintrdchtigt hat. Die zusammenfassende Beurteilung schlieit mit einer Bewertung gemif Ziffer
9.1 und 9.2 der Vereinbarung vom 07.07.1972 i.d.F. vom 16.06.2000. Dabei fiihren schwerwie-
gende und gehdufte VerstoBe gegen die sprachliche Richtigkeit in der Muttersprache oder ge-
gen die duflere Form zu einem Abzug von 1 bis 2 Punkten der einfachen Wertung.*

Um die Anspruchshohe der Anforderungen und die Selbststandigkeit der Schiilerleistung wiir-
digen zu konnen, miissen alle fiir die Bewertung relevanten Elemente, die Aufgabenstellung,
die Darstellung der unterrichtlichen Voraussetzungen, die Beschreibung der Anforderungen im
Erwartungshorizont, die Randkorrektur und das Gutachten zur Begriindung der Leistungsbe-
wertung deutlich aufeinander bezogen sein. Dies gilt fiir schriftliche wie fiir miindliche, fiir
zentrale und dezentrale Priifungen grundsétzlich, wenn auch in modifizierter Weise.

Fachspezifische Grundsiitze

Die Bewertung erfolgt fiir Grundkurs- und Leistungskursfach nach denselben Kategorien. Eine
Differenzierung ergibt sich aus den unterschiedlichen Aufgabenstellungen und den damit ver-
bundenen inhaltlichen und sprachlichen Anforderungen. Zur Unterscheidung der drei Anforde-
rungsbereiche wird auf Kap. 2.2 verwiesen.

Bewertet werden inhaltliche Leistung und sprachliche Leistung.

Der inhaltlichen Leistung sind zugeordnet: Text- und Problemverstdndnis, Themaentfaltung,
die Féahigkeit zur Einordnung des Themas in grofere Zusammenhénge, zur Argumentation und
zur Urteilsbildung.

Der sprachlichen Leistung sind zugeordnet: Ausdrucksvermdgen (sprachliche Gliederung; sti-
listische Angemessenheit der Aussagen, Beachtung der Konventionen der geforderten Textart)
und Sprachrichtigkeit (Beachtung einer sprachlichen Norm).

Inhaltliche und sprachliche Leistung sind jeweils als Ganzes zu sehen und zu bewerten.
Inhaltliche und sprachliche Qualititen sind bei der Korrektur hervorzuheben. Inhaltliche oder

sprachliche Méngel, die nicht eindeutig einem der Teilbereiche zugeordnet werden kénnen, ge-
hen in jedem Falle nur einmal in die Bewertung ein.



Bei der Bildung der Gesamtnote kommt der sprachlichen Leistung die groBere Bedeutung zu.
Eine ungeniigende sprachliche oder inhaltliche Leistung schlie3t eine Gesamtnote von mehr als
3 Punkten einfacher Wertung aus. Bei der Kombinierten Aufgabe wird diese Regelung fiir die
Teilaufgaben jeweils getrennt angewendet.

Inhaltliche Leistung
Text- und Problemverstindnis
Erkennen und Erldutern des Inhalts,
Erkennen und Erldutern des Problemgehalts,
Erkennen besonderer Textmerkmale und Erlduterung ihrer Wirkung.

Themaentfaltung
Verfiigbarkeit von Methoden in der Textanalyse,
Sachbezogenheit und Reichhaltigkeit der Kenntnisse und Gedanken,
Einordnung der Kenntnisse in vergleichbare fachbezogene Zusammenhénge,
Vielfalt und Strukturierung der Gesichtspunkte.

Wertung, Gestaltung und problemorientierte Einordnung in groflere Zusammenhénge

- Differenziertheit, Selbststandigkeit und Plausibilitdt in der Gestaltung oder in der Argumen-
tation,
Fahigkeit, ein Urteil durch Riickgriff auf Aussagen des Priifungstextes oder auf auBertextli-
che Sachverhalte zu begriinden,
textsortenspezifische Gestaltung,
Selbststandigkeit der Stellungnahme.

Sprachliche Leistung
Die sprachliche Leistung ist den Anforderungsbereichen nach dem Maf ihrer

Eigenstandigkeit

Angemessenheit und

Differenziertheit
zugeordnet. So entspricht die Wiedergabe eines Inhalts in weitgehend bereit stehenden Sprach-
strukturen dem Anforderungsbereich I, die addquate Nutzung eines erarbeiteten Fachvokabulars
dem Anforderungsbereich 11, eine stilistisch reflektierte, selbststindige Textgestaltung dem An-
forderungsbereich III.

Bei der Bewertung der sprachlichen Gesamtleistung miissen folgende Dimensionen beriicksich-
tigt werden:

Die Fahigkeit, einen schliissigen und gegliederten Text zu erstellen. Dies wird besonders er-
reicht durch

- Klarheit der Aussage;

- durchsichtigen Textaufbau, sprachlich transparente Verkniipfung der Elemente.

Die Fihigkeit, einen sprachlich und stilistisch angemessenen Text zu erstellen, etwa durch
- Okonomie und Treffsicherheit des Ausdrucks;

- Fliissigkeit und Natiirlichkeit der Darstellung (Idiomatik);

- sprachliche Prignanz der Gesamtleistung;

- Angemessenheit des Registers;

- Komplexitdt und Variation des Satzbaus;

- Reichhaltigkeit und Differenziertheit im Vokabular — sowohl im Funktions- als auch im
Sachwortschatz.

Die Fahigkeit, einen Text unter Beachtung sprachlicher Normen zu erstellen. Dabei gilt: die
Beurteilung der Sprachrichtigkeit

- muss jeweils der Tatsache Rechnung tragen, dass sprachliche Normen einem kontinuierli-
chen Wandel unterworfen sind;

- darf sich nicht allein an einem Verhéltnis Fehlerzahl: Wortzahl orientieren; vielmehr muss
die sprachliche Leistung auch daraufthin beurteilt werden, in welchem MaBe die kommuni-
kativen Ziele erreicht werden.

Mut zur anspruchsvolleren Sprachgestaltung (im Gegensatz zu einer defensiven, auf Sicherheit
bedachten Schreibweise) ist bei der Beurteilung der sprachlichen Leistung zu beriicksichtigen.

Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz
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Bewertet wird, in welchem Mal3e ein Priifling inhaltlich und sprachlich seine Gedanken vermit-
teln und auf Gesprachspartner eingehen kann. Aussprache und Intonation flieen in die Bewer-
tung ein.

Aufgabe zur Sprachmittlung )

Bewertet wird die sprachlich angemessene Ubertragung von Informationen aus einer Quelle in
spanischer bzw. deutscher Sprache in die jeweils andere Sprache, bezogen auf die spezifische
Aufgabenstellung und mogliche Adressatengruppen.

Aufgabe zum Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen
Bewertet wird der Nachweis sprachlich-rezeptiver Fahigkeiten auf der Grundlage einer auditi-
ven oder audiovisuellen Vorlage.

Die nachfolgende tabellarische Ubersicht stellt Anhaltspunkte fiir die Bewertung von Priifungs-
leistungen mit ,,Gut“ bzw. ,,Ausreichend zusammen:

Gute Priifungsleistungen Ausreichende Priifungsleistungen

(11 Punkte) (5 Punkte)

Textaufgabe

Eine gute inhaltliche Leistung (Grundkursfach |J EfE %5 TARH &F 0% % ZOWNH G 5
und Leistungskursfach) liegt vor, kursfach und Leistungskursfach) liegt vor, wenn
wenn
die fiir die Bearbeitung der Aufgaben erfor-
- die fiir die Bearbeitung der Aufgaben erfor- derlichen Grundkenntnisse und Metho-
derlichen Kenntnisse und Methodenkompe- denkompetenzen in Teilen nachgewiesen
tenzen nachgewiesen werden, insbesondere werden,
auch Kenntnisse der Methoden der Textana-
lyse,
g der Vorlage / den Vorlagen die fiir die Aus-

der Vorlage / den Vorlagen die fiir die Aus-
filhrung der Arbeitsanweisungen notwendige
Information auch in Details entnommen
wurde,

die Arbeit auf alle Teile der gestellten Auf-
gabe(n) eingeht und diese analytisch-
interpretierend  bzw. handlungsorientiert
selbststindig bearbeitet werden und

Informationen in geordneter Weise zueinan-
der und ggf. zur Textvorlage in Beziehung
gesetzt und sprachlich zusammenhingend
dargestellt werden.

fiihrung der Arbeitsanweisungen notwendige
Information in Grundziigen entnommen
wurde,

die Arbeit auf den groBeren Teil der gestell-
ten Aufgabe(n) eingeht und

Informationen teilweise geordnet zueinander
und ggf. zur Textvorlage in Beziehung ge-
setzt und sprachlich zusammenhéngend dar-
gestellt werden.




Eine gute sprachliche Leistung im Grundkurs-
fach liegt vor, wenn

- differenzierte Verkniipfungen zwischen Satz- | -

teilen, Sétzen und Satzgruppen in einer der
Aufgabenstellung angemessenen Weise ein-
gesetzt werden,

- Sachverhalte und Meinungen differenziert |-

ausgedriickt und wichtige Worter und Wen-
dungen aus den im Rahmen der Aufgaben-
stellung einschldgigen Themenfeldern sach-
gerecht eingebracht werden,

- formalsprachliche Verstole die Verstidnd- |-

lichkeit nicht beeintrachtigen und

- ein differenzierter Umgang mit sprach-lichen
GesetzméiBigkeiten erkennbar ist.

Eine ausreichende sprachliche Leistung im
Grundkursfach liegt vor, wenn

einfache Verkniipfungen zwischen Satztei-
len, Séatzen und Satzgruppen gemif der Auf-
gabenstellung eingesetzt werden,

der Wortschatz ausreicht, um Sachverhalte
und Meinungen weitgehend verstindlich
auszudriicken und die Kenntnis wichtiger
Worter und Wendungen im Rahmen der
Aufgabenstellung zu erkennen ist,

formalsprachliche VerstoBBe die Verstind-
lichkeit nicht erheblich beeintrachtigen und

pragmatische Vertrautheit mit grundlegenden
sprachlichen GesetzméBigkeiten erkennbar
ist.

Eine gute sprachliche Leistung im Leistungs-
kursfach liegt vor, wenn

- differenzierte Verkniipfungen zwischen Satz- | -

teilen, Sdtzen und Satzgruppen eingesetzt
sind,

- die Arbeit einen reichhaltigen, differenzier-
ten und weitgehend idiomatischen Wort-
schatz aufweist,

- durch funktions- und themenspezifische
Redemittel eine weitgehend differenzierte
Kommunikation ermoglicht wird,

- Okonomie, Treffsicherheit und Selbststin-
digkeit im Ausdruck erkennbar sind und

- nur geringe formalsprachliche Verstdf3e vor-
liegen.

Eine ausreichende sprachliche Leistung im
Leistungskursfach liegt vor, wenn

einfache Verkniipfungen zwischen Satztei-
len, Sétzen und Satzgruppen in einer ange-
messenen Weise eingesetzt werden,

der Wortschatz ausreicht, um Sachverhalte
und Meinungen verstidndlich auszudriicken
und die Kenntnis grundlegender Worter und
Wendungen aus den im Rahmen der Aufga-
benstellung einschlidgigen Sachfeldern zu er-
kennen ist,

formalsprachliche Verstofie die Verstind-
lichkeit nicht erheblich beeintrichtigen.

Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz

Eine gute Leistung im Grund- und Leistungs-
kursfach liegt vor, wenn die Priiflinge im Rah-
men der Aufgabenstellung in der Lage sind,

- situationsangemessen und adressatenbezogen | -

Zu agieren,

- auf Fragen und AuBerungen des Gesprich- |-

partners differenziert einzugehen,

- sich auch spontan mit Hilfe eines durch |-

weg differenzierten Wortschatzes und ohne
grobe sprachliche VerstoBe fliissig zu &u-

Eine ausreichende Leistung im Grund- und Leis-
tungskursfach liegt vor, wenn die Priiflinge im
Rahmen der Aufgabenstellung in der Lage sind,

weitgehend situationsangemessen und adres-
satenbezogen zu agieren,

auf Fragen und AuBerungen des Gesprich-
partners einzugehen,

sich verstdndlich und im Allgemeinen zu-
sammenhingend mit Hilfe eines ansatzweise
differenzierten Wortschatzes und ohne Héu-
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Bern,

- Sachverhalte und abstrahierende Uberlegun-
gen auch auBerhalb der behandelten The-
menfelder darzustellen, dabei das erforderli-
che Sachwissen klar und detailliert nachzu-
weisen,

- eigene Meinungen und Ideen differenziert zu
formulieren und prizise zu begriinden und

sprache und Intonation zu duflern.

- sich mit klarer und gut verstindlicher Aus- |-

fung grober sprachlicher VerstoB3e zu dullern,

Sachverhalte und ggf. abstrahierende Uber-
legungen im Rahmen der behandelten The-
menfelder darzustellen, dabei das erforderli-
che Sachwissen im Wesentlichen nachzu-
weisen,

eigene Meinungen und Ideen zu formulieren

und teilweise zu begriinden und

sich mit weitgehend klarer und verstindli-
cher Aussprache und Intonation zu &duf3ern.

Aufgabe zur Sprachmittlung

Eine gute Leistung im Grund- und Leistungs-
kursfach liegt vor, wenn auch detailliertere In-
formationen aus einer Quelle in spanischer bzw.
deutscher Sprache (erweiterter Textbegriff) in der
jeweils anderen Sprache gut verstindlich, richtig,
zusammenhéngend und in geordneter Weise
wiedergegeben werden.

Eine ausreichende Leistung im Grund- und Leis-
tungskursfach liegt vor, wenn die Informationen
aus einer Quelle in spanischer bzw. deutscher
Sprache (erweiterter Textbegriff) in der jeweils
anderen Sprache insgesamt versténdlich, richtig,
zusammenhéngend und in geordneter Weise
wiedergegeben werden.

Aufgabe zum Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen

Eine gute Leistung im Grund- und Leistungs-
kursfach liegt vor, wenn nachgewiesen wird, dass
die Textvorlage sowohl in den groBen Ziigen als
auch in den meisten Details nach Mallgabe der
Aufgabenstellung richtig verstanden wurde.

Eine ausreichende Leistung im Grund- und Leis-
tungskursfach liegt vor, wenn nachgewiesen
wird, dass die Textvorlage im Groflen und Gan-
zen verstanden wurde, d.h. dass — nach Maligabe
der Aufgabenstellung — die entscheidenden In-
formationen zum groBeren Teil richtig aufge-
nommen wurden.

Die gleichen Bewertungskriterien gelten fiir das Grund- und fiir das Leistungskursfach der neu
einsetzenden Fremdsprache Spanisch, wobei die Anspruchsebene fiir eine gute bzw. ausrei-
chende Leistung entsprechend der geringeren Lerndauer zu reduzieren ist.

Miindliche Abiturpriifung

Zunehmende gesellschaftliche Erwartungen an Kommunikationskompetenz in der Fremdspra-
che und an Prisentationsfahigkeiten verleihen der miindlichen Abiturpriifung neue Akzente. In
der miindlichen Priifung im Fach Spanisch sollen die Priiflinge einerseits ihre Sprach- und Me-
thodenkompetenz in einem Vortrag unter Beweis stellen, andererseits aber auch zeigen, dass sie
in der Fremdsprache spontan und angemessen auf verschiedene Impulse reagieren und iiber die

Grenzen des Schulfaches hinaus blicken konnen.

Ziele der Priifung

Fiir die miindliche Priifung gelten im Grundsatz die gleichen Anforderungen wie in der schrift-

lichen Priifung:
Die Priiflinge sollen
= gesichertes strukturiertes Wissen,

= Sinn fiir Zusammenhénge des Fachbereichs und ggf. fachiibergreifende Zusammenhénge,
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Vertrautheit mit den fachspezifischen Arbeitsweisen (Methodenkompetenz),
Verstdndnis, Problembewusstsein und Urteilsfahigkeit,

Selbststandigkeit im Denken und Arbeiten,

sach- und adressatenorientiertes Darstellungsvermogen

unter Beweis stellen.

Dariiber hinaus geht es in der miindlichen Priifung — unter Beriicksichtigung der unterschiedli-
chen Anforderungen im Leistungskurs und im Grundkurs sowie in der fortgefiihrten und in der
neu einsetzenden Fremdsprache — um den Nachweis einer spezifisch miindlichen kommunika-
tiven Handlungskompetenz, insbesondere der Féhigkeit zum sprachlichen Diskurs und zur In-
teraktion:

die Bereitschaft zum Sprechen und zu sach- und adressatengerechtem Sprachverhalten,

die Fahigkeit zur spontanen AuBlerung in situations- und adressatengerechtem, sachlich und
sprachlich angemessenem miindlichen Ausdruck (angemessene Geldufigkeit, moglichst
selbststidndige, vorlagenunabhéngige Ausdrucksfahigkeit),

die Fihigkeit, in einem kurzen Vortrag Sachverhalte zusammenhingend darzustellen und
wirkungsvoll zu prasentieren,

die Fahigkeit zur aktiv-gestaltenden Teilnahme am Priifungsgespriach (interaktive Ge-
spriachsfilhrung, Kenntnis der wichtigsten Regeln miindlicher Kommunikation und situati-
onsangemessener Umgangsformen.

Dazu gehoren im Einzelnen

die Fahigkeit, sich phonetisch und intonatorisch korrekt spontan und mit angemessener Ge-
laufigkeit duBern zu kdnnen (fluidez, correccion),

die Fahigkeit, den Inhalt von gelesenen oder gehorten Texten bzw. Filmen in sprachlich an-
gemessener Form wiederzugeben, zusammenzufassen und zu erldutern sowie zu deren Aus-
sageabsicht und Wirkung Stellung zu nehmen,

die Fahigkeit, visuelle Vorlagen (z. B. Bilder, Grafiken, tebeos, Karikaturen) zu beschrei-
ben, zu erldutern und zu kommentieren und ggf. kreativ umzusetzen,

die Fahigkeit, einen zusammenhingenden Vortrag unter Riickgriff auf ein gesichertes Re-
pertoire von Présentationstechniken und -strategien zu gestalten, d.h.

= Sachverhalte unter Riickgriff auf fachliches und inhaltliches Orientierungswissen selbst-
staindig zusammenhéngend und gegliedert darzustellen,

= unterstiitzende Hilfsmittel (z. B. Schaubilder, OHP, Flipchart, EDV-gesteuerte Prisenta-
tionsprogramme — ggf. unter Verldngerung der Vorbereitungszeit —) im Rahmen einer
mediengestiitzten Priasentation einzusetzen,

= mogliche thematische Perspektiven sowie begriindete eigene Standpunkte in eigenstéin-
diger Formulierung aufzuzeigen,

die Féahigkeit, Sachkenntnisse sinnvoll in ein Gesprich einzubringen sowie relevantes Sach-
vokabular und die sprachlichen Mittel des Diskurses (Zustimmung, Ablehnung, Wider-
spruch etc.) angemessen anzuwenden,

die Fahigkeit, zu Themen und Positionen argumentierend und kommentierend Stellung zu
nehmen, dabei weitergehende Fragestellungen und eine eigene Stellungnahme — ggf. auch
Beobachtungen und Erfahrungen aus der eigenen Lebenswelt — einzubringen,

die Fahigkeit, angemessen mit den Konventionen eines Priifungsgesprichs umzugehen (z.
B. Orientierung auf den oder die Gesprichspartner, flexible Verarbeitung von Impulsen,
Nachfragen) sowie aktiv am Priifungsgespriach teilzunehmen und dieses mit zu gestalten,
ggf. ein Gesprich selbst zu initiieren, aufrecht zu erhalten, zu beenden etc.

Aufgabenstellung und Durchfiihrung

In einem ersten Priifungsteil sollen die Priiflinge selbststindig eine Aufgabe 16sen und nach
entsprechender Vorbereitungszeit in einem zusammenhdngenden Vortrag prasentieren. Die
vertiefende Erorterung einzelner Aspekte des Vortragsthemas soll so gestaltet werden, dass
eine thematische Verkniipfung zum zweiten Priifungsteil hergestellt wird.

Der erste Priifungsteil umfasst mindestens 1/3 der gesamten Priifungszeit.

In einem zweiten Teil sollen vor allem groflere fachliche und fachiibergreifende Zusam-
menhénge in einem Priifungsgesprach bzw. Rollenspiel oder in Gruppengesprichen gestaltet
werden.

Das Priifungsgesprach kann in Form einer Einzel-, Partner- oder Gruppenpriifung durchge-
fiihrt werden. Wird die Form der Partner- oder Gruppenpriifung gewéhlt, ist durch Begren-
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zung der GruppengroBBe, durch die Themenstellung und die Gestaltung des Priifungsge-
spriachs sicherzustellen, dass die individuelle Leistung eindeutig bewertet werden kann.
Hierzu eignen sich insbesondere Priifungsaufgaben, bei denen unterschiedliche Aspekte ei-
nes Problems behandelt werden.

Es muss gewihrleistet sein, dass im Verlauf der gesamten miindlichen Priifung alle drei An-
forderungsbereiche abgedeckt werden.

Die Priifung wird in der Fremdsprache durchgefiihrt.

Ein Erwartungshorizont ist schriftlich oder miindlich zu formulieren.

Die Leistung der Priiflinge muss dokumentiert werden.

Aufgabenstellung fiir den ersten Priifungsteil
Fiir die Aufgabenstellung zum ersten Priifungsteil kommt als Aufgabenart die analytisch-
interpretierende Bearbeitung eines oder mehrerer Ausgangstexte zur Anwendung.

Priifungsgrundlage konnen dabei sein

- ein oder mehrere Text(e) von insgesamt ca. 200-300 Wortern
(literarischer oder Sach- bzw. Gebrauchstext),

- visuelle Materialien,
(z. B. komplexe bildliche Darstellung, febeo, Statistik, Grafik, Diagramm), ggf. in Ver-
bindung mit einem Text,

- ein auditiv bzw. audiovisuell vermittelter Text (Lédnge 3-5 Minuten), ggf. in Verbindung
mit visuellem Material,

jeweils ergidnzt durch eine oder mehrere moglichst globale Arbeitsanweisungen.

Fiir die Ausarbeitung des Kurzreferats bzw. der Prisentation ist ein Thema zu stellen, das
ggf. durch einige wenige Strukturierungshilfen prézisiert werden kann. Eine wesentliche Zi-
elleistung in diesem Priifungsteil ist das selbststindige Erfassen und Aufschliisseln des
Themas, die themenbezogene Auswahl der fiir das Thema relevanten Aspekte und die Fa-
higkeit zur logischen Gliederung und klaren, sachgerechten Darstellung. Diese Vorgabe ist
nicht erfiillt, wenn eine Steuerung durch eine groBere Zahl detaillierter Fragen oder Arbeits-
anweisungen erfolgt.

Fiir die Auswahl der Vorlagen gelten beziiglich des Anspruchsniveaus der Texte dieselben
Kriterien wie fiir die Auswahl der Texte fiir die schriftliche Priifung. Im Umfang miissen
sich die Texte deutlich von denen der schriftlichen Priifung unterscheiden (s. Wortzahlen
oben).

Ebenso wie der Textumfang soll auch die Aufgabenstellung nach Umfang und Komplexitat
in einem angemessenen Verhdltnis zur Vorbereitungs- und Priifungszeit stehen; Art und
Umfang der erwarteten Leistung miissen fiir die Priiflinge erkennbar sein. Die Aufgabe soll
sowohl fiir die Bearbeitung in Form eines zusammenhingenden Vortrags geeignet sein als
auch fiir die Ankniipfung eines Gespréchs, das iiber die Vorlage hinausgeht.

Sie muss iiberschaubar und so angelegt sein, dass eine Differenzierung der Leistung nach
den in 4.3 genannten Kriterien moglich ist.

Die Benutzung von ein- bzw. zweisprachigen Worterbiichern wihrend der Vorbereitungs-
zeit ist zulédssig. Dariiber hinaus konnen solche Worter erklart werden, die nicht ohne weite-
res den zugelassenen Worterbiichern zu entnehmen sind.

Weitere Hilfsmittel, die eine wirkungsvolle Pridsentation unterstiitzen (z. B. Folien, Flip-
chart, ggf. Computer), sind den Priiflingen zur Verfligung zu stellen.

Aufgabenstellung im zweiten Priifungsteil

Der zweite Teil der Priifung besteht aus einem Priifungsgespriach, das vor allem groBere
fachliche und fachiibergreifende Zusammenhénge iiberpriifen soll. Die Priiflinge sollen Ge-
legenheit haben, sprachliche, inhaltliche und methodische Kenntnisse und Fahigkeiten ent-
sprechend den Bereichen des Faches nachzuweisen. Dabei ist mindestens ein weiteres Sach-
gebiet aus einem anderen Kurshalbjahr anzusprechen. Diese Festlegung kann fiir eine Part-
ner- oder Gruppenpriifung entfallen, wenn ein Diskurs zwischen Schiilern Bestandteil der
Priifung ist.

Die Priiflinge sollen das Priifungsgesprich bzw. die Diskussion aktiv mit gestalten, indem
sie unter Einbringung von Sachkenntnissen eigene Meinungen &ulern, Positionen argumen-
tierend vertreten und auf Fragen und AuBBerungen von Gespréachspartnern eingehen.
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Insbesondere bei Partner- und Gruppenpriifungen sind formalisierte, durch Vorgaben ge-
steuerte Formen des Diskurses wie Rollenspiel, Simulation, Diskussion o. A. geeigne-

te Moglichkeiten zur Gestaltung der Priifung.

Kriterien der Bewertung

Die in Abschnitt 3.5 beschriebenen Bewertungs
miindliche Priifung, sind aber hier zu ergidnzen b
Aspekte:

Ausdrucksvermogen:

Gelaufigkeit der Darstellung;
fremdsprachlicher Diskurs

Sprachrichtigkeit:

Aussprache und Intonation; auf alleiniges
Auflisten von Fehlern soll bei der Bewer-
tung in der Regel verzichtet werden

Bewertung

kriterien gelten grundsétzlich auch fiir die
zw. zu modifizieren in Bezug auf folgende

Inhalt:
Einbringen von fachlichem und inhaltli-
chem Grundlagenwissen; Einbringen und
Verarbeiten weiterfithrender Fragestel-
lungen im Verlauf des Priifungsge-
sprachs

Prisentationstechniken:
Organisation der Bearbeitung der

Interaktive Gesprichsfihigkeit:

Partnerbezug; richtiges Erfassen von Fachfragen, inhaltlich angemes-
senes, prazise formuliertes Eingehen auf Fragen und Einwénde, sach-
und adressatengerechtes Antworten; deutliche Darstellung und Be-
griindung des eigenen Standpunkts, Einhaltung der wichtigsten Hof-
lichkeitsformeln

Priifungsaufgabe; Grad der Unab-
héngigkeit des Vortrags von den in
der Vorbereitungszeit angefertigten
Notizen; adressatengerechter Einsatz
von Hilfsmitteln und Medien bei der
Présentation

Bei der Beurteilung des Ausdrucksvermdgens und der Sprachrichtigkeit sind die Merkmale
des Gesprichs (z. B. Abbrechen und Neubeginn eines Satzes, elliptische AuBlerung, Redun-
danzen, Denkpausen) angemessen zu beriicksichtigen. Abhéngig von der Art der Aufgaben-
stellung (so z. B. bei kreativen Aufgabenstellungen) ist bei der Bewertung ein zeitweiliges
Zuriicktreten der Sprachrichtigkeit zu Gunsten des kommunikativen Erfolgs der Aussage
denkbar. Die Verstindlichkeit der Aussage darf dabei jedoch nicht beeintrichtigt werden.
Fiir die Beschreibung der drei Anforderungsbereiche wird auf Abschnitt 2.2 verwiesen.

Eine gute Leistung (11 Punkte) liegt vor,| Eine ausreichende Leistung (5 Punkte)

wenn die Priiflinge liegt vor, wenn die Priiflinge

- in der Lage sind, sich auch spontan mit| - in der Lage sind, sich verstéindlich und
Hilfe eines differenzierten Wortschatzes im allgemeinen zusammenhdngend mit
und ohne grobe sprachliche Verstofe Hilfe eines ansatzweise differenzierten
fliissig zu duern, Wortschatzes und ohne Haufung gro-

- Meinungen/Standpunkte, Einwénde und ber sprachlicher VerstoBe zu duliern,
Gegenvorschldge vorbringen und be-
griinden kdnnen, - unter Beweis stellen, dass sie die In-

- unter Beweis stellen, dass sie die Infor- formationen der Vorgabe(n) in Grund-
mationen der Vorgabe(n) in den wesent- zligen verstanden haben,
lichen Details verstanden haben, - im Vortrag die Aufgabenstellung des

- im Vortrag die Aufgabenstellung des ersten Priifungsteiles in den Grundzii-
ersten Priifungsteiles inhaltlich fundiert gen inhaltlich nachvollziehbar erfiillen
und klar strukturiert erfiillen konnen, koénnen,

- mit dem gewdhlten Medium zur Unter-| - mit dem gewdhlten Medium zur Unter-
stiitzung der Darstellung wirksam um- stiitzung der Darstellung umzugehen
zugehen verstehen, verstehen,
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- nachweisen, dass sie mit den Methoden| - nachweisen, dass sie Uiber Grundkennt-

des Faches durchweg vertraut sind, nisse hinsichtlich der Methoden des
Faches verfligen,

- im Gespréch sicher und flexibel auf Fra- | - im Gesprich auf Fragen und Einwénde
gen und Einwidnde zum Priifungsgegen- zum Priifungsgegenstand antworten
stand antworten konnen, koénnen,

- das Gesprich iliber weite Strecken auf-| - sich im Verlauf der Priifung um eine
rechterhalten bzw. fortfilhren und die Fortsetzung des Gespriches bemiiht
Kommunikation durch eigene Impulse haben, d. h. nicht nur reagiert, sondern
bereichern konnen, auch agiert haben,

- den eigenen Standpunkt schliissig vor-| - den eigenen Standpunkt nachvollzieh-
tragen und ggf. mit Beispiclen aus der bar vortragen und ggf. mit Beispielen
eigenen Lebenswelt unterstiitzen kon- aus der eigenen Lebenswelt unterstiit-
nen. zen konnen.

Das Anspruchsniveau fiir eine gute bzw. ausreichende miindliche Leistung im Grund- bzw.
Leistungskursfach der neu einsetzenden Fremdsprache Spanisch ist entsprechend der ge-
ringeren Lerndauer vor allem in den Bereichen Ausdrucksvermogen, interaktive Gesprdchs-

fihigkeit und Sprachrichtigkeit zu reduzieren.

Fiinfte Priifungskomponente

»Die Abiturpriifung umfasst mindestens 4, hochstens 5 Komponenten. Fiinfte Komponente
ist entweder eine schriftliche oder eine miindliche Priifung in einem weiteren Fach oder eine
besondere Lernleistung (Vereinbarung zur Gestaltung der gymnasialen Oberstufe in der
Sekundarstufe 11 vom 07.07.1972 i.d.F. vom 16.06.2000, 8.2.1). Im Rahmen der fiinften
Priifungskomponente kdnnen die Lénder neue Priifungsformen entwickeln. Fiir diese gelten
die Abschnitte 1 bis 4.3 sinngemaB.

Im Folgenden werden fiir die fiinfte Priifungskomponente als ,,miindliche Priifung in neuer
Form* Festlegungen fiir das Fach bzw. Referenz- oder Seminarfach Spanisch getroffen, die
iiber die Bestimmungen der Abschnitte 1 bis 4.3 hinausgehen.

Besonderheiten

Die fiinfte Priifungskomponente als Priifung in neuer Form zielt insbesondere auf die Einbe-
ziehung groBerer fachlicher Zusammenhénge und fachiibergreifender Aspekte in die Abi-
turpriifung. Sie sollte deshalb vor allem gekennzeichnet sein durch

- eine langere, ggf. auch schriftliche Grundlegung,

- einen besonderen Stellenwert der vorbereiteten Priasentation,

- typische Elemente eines Kolloquiums.

Die langere, ggf. auch schriftliche Grundlegung ist insbesondere nétig im Rahmen einer Be-
sonderen Lernleistung oder bei Priifungsaufgaben mit komplexer Fragestellung oder auf-
wandigerer ErschlieBung z.B. durch Literatur- oder Internet-Recherche, projektartige Bear-
beitung, Experiment oder Exkursion.

Dadurch kann die Gewéhrung eines langeren zeitlichen Vorlaufs erforderlich sein.

Die Prisentation wird bestimmt durch die verfligbaren technischen Moglichkeiten, z.B. Fo-
lien, Software und ggf. weitere Prisentationsmedien. Die Vorbereitung ist zu dokumentie-
ren.

Bewertung

Bei der Bewertung der 5. Priifungskomponente als Priifung in neuer Form kommen neben

der nachgewiesenen Fach- und Methodenkompetenz

- der dokumentierten, ggf. schriftlichen Grundlegung,

- der Klarheit, Vollstidndigkeit und Angemessenheit von Dokumentation und Présentation,

- der Selbststindigkeit und dem Einfallsreichtum bei der Ausfiihrung der Arbeitsanteile
und Arbeitsschritte,

- dem Grad der Durchdringung und den aufgezeigten Vernetzungen sowie

- der Souveranitdt im Priifungsgesprich

besondere Bedeutung zu.



I1. Aufgabenbeispiele

1. Allgemeine Hinweise und Ubersicht iiber die Aufgabenbeispiele

Die folgenden Aufgabenbeispiele sollen die verschiedenen Aussagen dieser ,,Einheitlichen Priifungsanfor-
derungen® im Hinblick auf die Konzeption einer Priifungsaufgabe verdeutlichen. Dabei sind sie als Anre-
gungen, nicht als verbindliche Muster zu sehen.

Auf eine durchgehende Angleichung in der Darstellungssystematik wird verzichtet; die Beispiele sind in-
nerhalb eines einheitlichen Rahmens als Mdglichkeiten der Darstellung von Aufgabenvorschldgen zu ver-
stehen.

Die Unterschiedlichkeit der Lehrpldne und Richtlinien der Lénder, die bei der Aufgabenkonzeption zu
beriicksichtigen sind, lassen eine zu stark normierende Festlegung nicht zu. In der Auswahl der Aufgaben-
beispiele ist auch keine Bevorzugung einer bestimmten literarischen, literatur- oder sprachwissenschaftli-
chen oder fachdidaktischen Richtung zu sehen.

Grundsitzlich beschreiben die Aufgabenbeispiele exemplarisch das erwartete Anspruchsniveau, fiir das sie
einen Orientierungsmafstab darstellen. Zusitzliche Anregungen finden sich in den EPA fiir die anderen
modernen Fremdsprachen. Der Umfang der Anotaciones geht vom Einsatz eines zweisprachigen Worter-
buchs aus. Sollte dessen Gebrauch nicht zugelassen sein, sind i. d. R. weitere Worterkldrungen erforderlich.

Ubersicht iiber die Aufgabenbeispiele (I1.2 bis I1.4)

Grundkurs GrundKkurs neu Leistungskurs Leistungskurs
fortgefiihrt einsetzend fortgefiihrt neu einsetzend
Textaufgabe (11.2)
literarischer Text -- 11.2.2.2 -- 11.2.4
Manuel Vicent, Eduardo
Semdforo Galeano,
1519 -
Tenochtitlan —
Moctezuma
literarischer Text 11.2.1 -- -- --
und Laura Esquivel,
Spielfilmausschnitt | Como agua para
chocolate
Sachtext -- -- 11.2.3.1 --
Mision médica
internacionalista: Los
doctores del Chaco
Sachtext -- -- 11.2.3.2 --
und Jorge Ramos, La otra
Spielfilmausschnitt cara de América und
El Norte
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autobiographische
Texte und
Gemélde

11.2.2.1
Frida Kahlo,
Autorretrato en la
frontera entre
Meéxico y los
Estados Unidos
(1932)
und
Briefe (1931)

Kombinierte Aufgabe (I1.3):
Beispiele fiir die mit dem Teil Textaufgabe*) kombinierten Aufgabenteile:

Aufgabenteil
Sprachmittlung
deutsch —
spanisch

11.3.2.1
Peru: Schule fiir
arbeitende Kinder
in Jaen

Aufgabenteil
Sprachmittlung
spanisch —
deutsch

11.3.2.2
ZARA: La moda
global

Aufgabenteil
Horverstehen

11.3.4.2
Homenaje al
Premio Nobel de la
Literatura: Gabriel
Garcia Marquez

Aufgabenteil
Hor-/Sehverstehen

11.3.4.1
La marmota

Aufgabenteil
Miindliche
Einzelpriifung

11.3.2.1.1
Solicitud de un
puesto de
“au-pair’ en
Espania

Aufgabenteil
Miindliche
Partnerpriifung

11.3.2.1.2
El turismo

Aufgabenteil
Miindliche
Gruppenpriifung

11.3.2.2
El Pais Vasco

Miindliche Priifung (I1.4):

Einzelpriifung

11.4.1
La inmigracion en
Esparia
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Partnerpriifung

11.4.2
Debate: Proy
contra de la
ecotasa

Gruppenpriifung

*) Fiir den Teil Textaufgabe in der kombinierten Aufgabe ist in der vorliegenden Sammlung kein Aufga-
benbeispiel abgedruckt. Moglich sind alle unter dem Stichwort Textaufgabe (I1.2) genannten Aufgabenar-
ten. Textgrundlage und Bearbeitungszeit des Teils Textaufgabe muss in der mit anderen Aufgabenteilen
kombinierten Aufgabe entsprechend kiirzer sein.

2. Aufgabenbeispiele fiir die Textaufgabe

2.1 Aufgabenbeispiel fiir den Grundkurs (fortgefiihrte Fremdsprache):

Laura Esquivel: Como agua para chocolate (literarischer Text und Spielfilmausschnitt)

Aufgabenart:

Textaufgabe (literarischer Text und Spielfilmausschnitt)

Thema der Priifung:

Como agua para chocolate

Textvorlage:

Textauszug aus: Laura Esquivel, Como agua para chocolate,
Barcelona: Libreria Mondadori 1994, S. 18-20 (410 Worter)

Spielfilmausschnitt aus: Como agua para chocolate, Copyright
1992 Cinema Chocolate S.A. de C.V. (ca. 2,5 Min., 165
Worter)

Hilfsmittel und Materialien:

ein- und zweisprachiges Worterbuch

Bearbeitungszeit: 240 Minuten
Ablauf der Priifung:
Nach einer Einlesezeit in Text und Fragenapparat sehen die
Priiflinge den Filmausschnitt, der in einem Nebenraum als End-
losschleife lduft, und bearbeiten die Aufgaben.
Aufgabenblatt:
1. Texto

Situacion: México, ario 1910

Tita y Pedro estin enamorados. Pero en una conversacion muy violenta, Mamd Elena le ha dicho a su hija menor

que no quiere que se case nunca. En su familia es costumbre que la menor cuide de la madre.

..[A]l dia siguiente se present6 en casa Pedro Muzquiz acompafiado de su sefior padre con la

intencién de pedir la mano de Tita. Su presencia en la casa causé gran desconcierto. No esperaban su

visita. Dias antes, Tita le habia mandado a Pedro un recado con el hermano de Nacha pidiéndole que

desistiera de sus propoésitos. Aquél juré que se lo habia entregado a don Pedro, pero el caso es que
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ellos se presentaron en la casa. Mama Elena los recibi6 en la sala, se comporté muy amable y les
explicé la razén por la que Tita no se podia casar.

-Claro, que si lo que les interesa es que Pedro se case, pongo a su consideracién a mi hija Rosaura, sélo
dos afios mayor que Tita, pero esta plenamente disponible y preparada para el matrimonio...

Al escuchar estas palabras, Chencha por poco tira encima de Mama Elena la charola con café y galletas
que habia llevado a la sala para agasajar a don Pascual y a su hijo. Disculpandose, se retir6
apresuradamente hacia la cocina, donde estaban esperando Tita, Rosaura y Gertrudis para que les
diera un informe detallado de lo que acontecia en la sala. Entr6 atropelladamente y todas
suspendieron de inmediato sus labores para no perderse una sola de sus palabras. [...]

-¢Ay si, no? jSu ‘amad habla d’estar preparada para el matrimofio, como si juera un plato de enchiladas!
iY ni ansina, porque pos no es lo mismo que lo mesmo! jUno no puede cambiar unos tacos por unas
enchiladas asi como as!

Chencha no paraba de hacer este tipo de comentarios mientras les narraba, a su manera, claro, la
escena que acababa de presenciar. Tita conocia lo exagerada y mentirosa que podia ser Chencha, por
lo que no dejoé que la angustia se apoderara de ella. Se negaba a aceptar como cierto lo que acababa de
escuchar. Fingiendo serenidad, sigui6 partiendo las teleras, para que sus hermanas y Nacha se
encargaran de rellenarlas.

[...]

Cuando Tita estaba acabando de envolver las tortas que comerian al dia siguiente, entré en la cocina
Mama Elena para informarles que habia aceptado que Pedro se casara, pero con Rosaura.

Al escuchar la confirmacién de la noticia, Tita sinti6 como si el invierno se le hubiera entrado al
cuerpo de golpe y porrazo: era tal el frio y tan seco que le quemo las mejillas y se las puso rojas, rojas,

como el color de las manzanas que tenia frente a ella.
de: Laura Esquivel, Como agua para chocolate, Libreria Mondadori: Barcelona 1994, p. 18-20
Anotaciones:

la charola - la bandeja
juera — Chencha quiere decir fuera
la telera — mej. el pan

2. Visionado del recorte de la pelicula

los personajes principales:
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Tita

Mama Elena

Chencha
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Tareas:

1. Resume brevemente lo que pasa en esta escena clave.

2. Analiza los recursos que se usan para caracterizar a Mama Elena en la version cinematografica
de la obra.

3. Compara la manera en que el texto literario presenta a Chencha con la presentaciéon del mismo

personaje en la version cinematografica.

4. Imaginate que después de esta escena Tita le escribe una carta a Pedro. Redactala.

Unterrichtliche Voraussetzungen:
inhaltlich: Verhiltnis Eltern — Kinder, Fragen der Autoritét

methodisch: Analyse literarischer Texte und Analyse filmischer Mittel (insbesondere: Personenkonstel-
lationen, Charakteristik); kreatives Schreiben: Fiillen von Leerstellen; Briefe

Erwartete Leistungen:

Tarea 1 (Anforderungsbereich I):

Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass folgende Gesichtspunkte genannt und knapp und zusammen-

hiangend dargestellt werden:

Pedro und sein Vater kommen ins Haus der Familie, um um Titas Hand anzuhalten

Titas Mutter, Dofia Elena, will und kann der Bitte nicht entsprechen

sie bietet ihnen statt dessen ihre &ltere Tochter Rosaura an

das Dienstmidchen Chencha hat das Gespriach zwischen Dofa Elena, Don Pascual und Pedro

mit angehort

e ihre emotional gefarbten Ausrufe in der Kiiche lassen aber fiir die Schwestern den Sinn nicht
ganz erkennen

e als Tita aus dem Munde ihrer Mutter ihr Schicksal erfahrt, ist sie verzweifelt

Fiir eine ausreichende Leistung wird erwartet, dass mindestens vier der o. g. Gesichtspunkte genannt wer-
den. Die Darstellung soll insgesamt noch kohérent sein und den Sinn der Szene weitgehend korrekt wie-
dergeben.

Tarea 2 (Anforderungsbereich II):
Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass die meisten der folgenden Gesichtspunkte genannt werden:
Mama Elena wird als streng und dominant, als autoritir und unnachgiebig dargestellt. Dazu wird eine Rei-
he filmischer Mittel verwendet:
Strenge:
e ihr Aussehen (z. B. streng wirkende Frisur und Kleidung)
e ihre Haltung (steif, lachelt nicht)
Dominanz:

e ihre Blicke, mit denen sie Situationen beherrscht und andere einschiichtert

e ihr Verhalten dem Dienstméddchen gegentiber (sie schreit Chencha an, als diese eine Tasse fal-
len lasst)

e ihr Verhalten im Gesprach mit Don Pascual und Pedro (nur sie ist es, die spricht; sie gibt dem
Gesprich die entscheidende Wendung, als sie Rosaura ,,anbietet*; Don Pascual und Pedro tre-
ten kaum in Erscheinung)

e sie kommt immer wieder in Nahaufnahme; die Kamera ruht auf ihr, sie dominiert fast alle
Szenen

Unnachgiebigkeit:
e ihre Sprache (sie gibt Befehle; sie spricht wenig, aber sehr gesetzt)
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e ihr Verhalten ihren T6chtern gegeniiber (sie zeigt ihnen gegeniiber keine Gefiihle; Titas Wiin-
sche zdhlen nicht)

Fiir eine ausreichende Leistung wird erwartet, dass wenigstens die Hélfte der o. g. Gesichtspunkte genannt
wird.

Tarea 3 (Anforderungsbereich I1):
Fiir eine ausreichende Leistung werden vier der folgenden Gesichtspunkte erwartet:

e Im Film wird Chencha als Indiomddchen dargestellt. Nachdem sie das Gespriach zwischen Mama
Elena, Don Pascual und Pedro mit angehort hat, betritt sie emport die Kiiche, 1duft auf und ab und
schimpft vor sich hin.

e Diese Szene, in der Chencha aufgeregt wirkt und teilweise mit sich selbst, teilweise zu den Mad-
chen spricht, ist eine nahezu exakte Umsetzung der Passage aus dem literarischen Text: ,,Chencha
no paraba de hacer ese tipo de comentarios mientras les narraba, a su manera, claro, la escena que
acababa de presenciar.*

e In Buch und Film spricht Chencha ein akzentgeféarbtes Spanisch, wodurch ihre Indio-Herkunft cha-
rakterisiert wird.

e Im Film ldsst Chencha die Tasse offensichtlich absichtlich fallen, als das Gesprach eine Wendung
nimmt, die sie empdrt, und sie wird von Mama Elena mit lauter Stimme zurechtgewiesen.

e Im literarischen Text wird nicht deutlich, dass sie das Tablett absichtlich fallen ldsst, und Chencha
entschuldigt sich.

Fiir eine gute Leistung werden zusétzlich vier der folgenden Gesichtspunkte erwartet:

e Chencha wirkt dngstlich, wenn sie von Mama Elena angesprochen wird.

e Als sie die Kiiche betritt, wirkt sie beinahe trotzig.

e Im Film erzihlt Chencha nichts Weiteres iiber das Gespréch, das sie beobachtet hat; ihr Wortbei-
trag beschrinkt sich auf die mehr oder weniger wortliche Wiedergabe der wortlichen Rede aus
dem literarischen Text.

e [hr Verhéltnis zu den Schwestern wird im Film als kameradschaftliches Verhiltnis dargestellt; die
Schwestern — insbesondere Tita — scheinen sich auf Chencha zu verlassen.

e Im literarischen Text warten die Schwestern zwar auf den ,,informe detallado®, Chencha gilt aber
als ,,exagerada‘“ und ,,mentirosa‘“.

Tarea 4 (Anforderungsbereich I1I):
Fiir eine ausreichende Leistung wird erwartet, dass die Briefform eingehalten wird, der Brief in Ich-Form
und adressatenbezogen verfasst wird und eine emotionale Farbung (z. B. Verzweiflung, Hoffnhung, ent-
tduschte Liebe o. 4.) aufweist.
Folgende Textbeziige sollten — evtl. mit einem anderen Tenor — enthalten sein:

e Tita informiert Pedro tiber ihren Streit mit Mama Elena, der vor der Szene stattfand;

e sie fragt ihn, warum er ihre Bitte, von einem Besuch im Haus abzusehen, nicht entsprochen

hat;
e sie fragt ihn, ob es stimmt, dass er statt ihrer Rosaura heiraten werde.

Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass der Priifling den Brief mit weiteren eigenen, jedoch textbasie-
renden Komponenten bereichert.

Transkription des Filmausschnittes:

en la cocina:

[ladridos de perro]

Madre: Chencha, ve a ver quién llegé.

Chencha: Si, dofia Elena.

Madre: Espero gque no hayas invitado a nadie a tu cumpleafios sin
avisarme, Tita.

Tita: No, Mami, no sé quién sera.
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Chencha: Son Don Pascual y su hijo Pedro que dicen que quieren hablar
con usted.

en el salédn:

Madre: Por los motivos que le expuse, definitivamente Tita no puede
hacerlo. Claro que si lo que le interesa es que Pedro se case pongo a
su consideracién a mi hija Rosaura, solamente dos afios mayor que Tita y
plenamente preparada y disponible para el matrimonio. .. jChencha!

en la cocina:

Chencha : Ay niflas, nifias, ay si no, jno puede ser asi su mamd! ;Uno no
puede cambiar unos tacos por unas enchiladas asi como asi!

Tita: Ya dinos qué dijo.

Madre: Quiero que vengan a saludar a Don Pascual y a Pedro y a brindar
por la boda de su hermana.

Gertrudis: ¢Dejé a Tita casarse con Pedro?

Madre: No, Pedro se va a casar con Rosaura.

2.2 Aufgabenbeispiele fiir den Grundkurs (neu einsetzende Fremdsprache)

2.2.1 Frida Kahlo: Autorretrato en la frontera entre México y los Estados Unidos

(1932) und Briefe (1931) (Gemiilde und autobiographische Texte)

Aufgabenart: Textaufgabe (Geméilde und autobiographische Texte)
Thema: Frida Kahlo
Vorlagen: Bild: Frida Kahlo, Autorretrato en la frontera entre México y

los Estados Unidos, Detroit 1932

Texte: Ausschnitte aus einem Brief an Isabel Campos vom
3.5.1931 sowie einem Brief an Doctor Eloisser vom
26.11.1931 (insgesamt 191 Worter), beide zitiert nach Hayden
Herrera, Frida: Una biografia de Frida Kahlo, Barcelona:
Editorial Planeta, S.A. 2002

Hilfsmittel und Materialien: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Bearbeitungszeit: 180 Minuten
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Aufgabenblatt:
Tareas:
1. Describe el cuadro detalladamente.
2. ;Cbémo se reflejan en el cuadro las impresiones que Frida Kahlo describe en sus cartas?
3. Estas mirando este cuadro con un amigo o una amiga. Tu sabes mucho de México y de Frida
Kahlo porque has estudiado ambos temas en clase y tu amigo no sabe nada. Tienes que

explicarle a tu amigo/amiga el cuadro y contestar a todas sus preguntas. Escribe el dialogo.

4. Frida Kahlo estuvo en los Estados Unidos entre 1929 y 1933. ; Crees que hoy pintaria y

escribiria lo mismo? Justifica tu opinién.

Frida Kahlo, Autorretrato en la frontera entre México y los Estados Unidos, Detroit 1932
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Texto:

Entre 1929 y 1933, Frida Kahlo pasé 3 arios en los Estados Unidos. Sobre sus impresiones de “Gringolandia”
escribio en una carta a una amiga:
“No me caen muy bien los gringos. Son aburridos y tienen caras como bolillos sin hornear

(particularmente, las ancianas).”

Y en otra carta a un amigo escribio:

“La high society de aqui me cae muy gorda y siento una poca de rabia contra todos estos ricachones de
aqui, pues he visto a miles de gentes en la mas terrible miseria, sin comer y sin tener dénde dormir, ha
sido lo que mas me ha impresionado de aqui, es espantoso ver a los ricos haciendo de dia y de noche
parties, mientras se mueren de hambre miles y miles de gentes...

A pesar de que me interesa mucho todo el desarrollo industrial y mecénico de Estados Unidos,
encuentro que les falta completamente la sensibilidad y el buen gusto.

Viven como en un enorme gallinero sucio y molesto. Las casas parecen hornos de pan y todo el

confort del que hablan es un mito. No sé si estaré equivocada, pero sélo le digo lo que siento.”

Anotaciones:

el bolillo sin hornear — ungebackenes Brotchen
un ricachdén — una persona muy rica y antipatica

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Voraussetzung fiir die Bearbeitung dieser Aufgabe sind Grundkenntnisse {iber Mexiko, mexikanische Kul-
tur und Geschichte (Azteken und/oder Mayas), Probleme der Gegenwart, emigracion und Situation der
hispanos in den USA.

Weiterhin sollte die Textsorte Bildbeschreibung geiibt worden sein, auch an (anderen) Bildern von Frida
Kahlo.

Erwartete Leistungen:

Erwartungshorizont fiir eine gute Leistung:

1. (Anforderungsbereich I)

Die Priiflinge beschreiben fast alle Details des Bildes:

La pintora en el centro como una estatua sobre un pedestal.

A su derecha: México, mundo mitologico, estatuas, calavera, flores exoticas con raices en el subsuelo, en
el cielo nubes con el sol y la luna que tienen caras, un relampago.

A su izquierda: EE.UU., mundo industrial y técnico, rascacielos, fabricas, objetos técnicos con cables en el
subsuelo, en el cielo una nube de humo con la bandera de EE.UU.

Conexion misteriosa de los dos mundos opuestos y la pintora por un cable conectado con una raiz y un
enchufe en el pedestal de la pintora.

Die Vokabel pedestal kann als zusitzliche Hilfe gegeben werden, der {ibrige Wortschatz sollte bekannt sein
und die sprachlichen Mittel zur Bildbeschreibung sollten angemessen verwendet werden.

2. (Anforderungsbereich II)

Die Priiflinge sollten die zentralen Aussagen der Briefausschnitte und des Bildes wiedergeben, gegeniiber-
stellen und erkennen, dass, obwohl keine Ubereinstimmungen in den Details vorhanden sind (el tema de la
carta es la gente, la enorme diferencia entre ricos y pobres y la insensibilidad de los ricos frente a la po-
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breza; en el cuadro, en cambio, no aparece ninguna persona), die Grundaussage dennoch die gleiche ist:
un mundo artificial, inhumano, insensible. Und die kontrastive Darstellung der mexikanischen Seite (colo-
res, naturaleza, elementos mitologicos) spiegelt die Sehnsucht der Malerin nach ihrer Heimat. Inhaltliche
Wiederholungen aus der ersten Aufgabe sollten durch Mittel der Textgestaltung vermieden werden.

3. (Anforderungsbereich III)

Die Priiflinge sollen einen Dialog verfassen und dabei die Redemittel der gesprochenen Sprache verwen-
den. Die Rollen des Unwissenden und des Experten sollten angemessen ausgestaltet werden. Sie sollten
Grundkenntnisse tiber mexikanische Kultur, Geschichte und iiber Frida Kahlo nachweisen. Sie miissen
nicht auf alle Details des Bildes eingehen, sondern kdnnen exemplarische Aspekte auswéhlen, z. B. la
calavera (fiesta de los muertos) oder la piramide (aztecas).

4. (Anforderungsbereich III)

Hier sind durchaus unterschiedliche Antworten mdglich. Unter dem Eindruck des Irak-Krieges konnten die
USA z. B. als eher militaristisch gepriagte Welt dargestellt werden, an die Stelle der Armen der dreiBiger
Jahre werden vielleicht heute die hispanos treten, und Schiiler, die im Unterricht {iber die sozialen Proble-
me Mexikos gesprochen haben, werden wohl eher nicht zu einer so idyllischen Darstellung des Landes
neigen. Entscheidend fiir eine gute Leistung ist, dass sie ihre Stellungnahme, wie auch immer sie inhaltlich
aussieht, schliissig begriinden. Sie sollten bei der Beantwortung der Frage das potencial verwenden.

Erwartungshorizont fiir eine ausreichende Leistung:

1. (Anforderungsbereich I)

Die Priiflinge beschreiben einen groBen Teil der Details und differenzieren zwischen Mexiko und den
USA. Ihr Wortschatz reicht aus, um die Sachverhalte weitgehend verstindlich auszudriicken.

2. (Anforderungsbereich II)

Die Priiflinge sollten die Hauptaussagen des Bildes und des Textes in Grundziigen zusammenfassen und
teilweise geordnet zueinander in Beziehung setzen. Sie sollten wenigstens eine Gemeinsamkeit erkennen
und sprachlich weitgehend verstindlich formulieren.

3. (Anforderungsbereich III)

Die Priiflinge sollen einen Dialog verfassen, in dem die Teilnehmer weitgehend adressatenbezogen und
ohne Haufung grober sprachlicher Verstdfe aufeinander reagieren. Sie sollten dabei das erforderliche the-
matische Sachwissen im Wesentlichen nachweisen.

4. (Anforderungsbereich III)

Die Schiiler sollen eine weitgehend versténdliche und zusammenhingende Antwort auf die Frage formulie-
ren und ihre Meinung teilweise begriinden. Zur Begriindung sollten sie wenigstens ein Beispiel aus dem
Unterricht oder aus ihren personlichen Kenntnissen heranziehen.

2.2.2  Manuel Vicent, Semdforo (literarischer Text)

Aufgabenart: Textaufgabe (literarischer Text)

Thema der Priifung: Wahrnehmungen und Gedanken wéhrend einer fliichtigen Be-
gegnung in einer spanischen Grof3stadt

Textvorlage: Manuel Vicent, Semdforo, in: Uriz, Francisco J. (ed.): Cosas
que pasan (Relatos breves). Coleccion LEER, Madrid: Edelsa
1990, S. 68 f. (386 Worter)

Hilfsmittel und Materialien: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Bearbeitungszeit: 180 Minuten
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Aufgabenblatt:

Texto:

Manuel Vicent, Seméaforo

Esa chica de azul que espera ahi enfrente en el semaforo, jquién sera?, ;de donde vendra?, ;adénde
ird con el bolso en bandolera? Parece vulgar. No sé nada de ella, aunque en otras circunstancias pudo
haber sido quiza la mujer de mi vida. Por la calle, entre los dos, pasa un furgén de la policia y el aire
de la ciudad se rasga con sirenas de ambulancia. La chica sera secretaria, enfermera, ama de casa,
camarera o profesora. En el bolso llevara un lapiz de labios, un peine, pafiuelos de papel, un bono de
autobus, polvos para la nariz y una agenda con el teléfono de unos primos del pueblo, de algtn
amigo, de algtin amante. ; Cuantos amores frustrados habra tenido? Los anuncios de bebidas se lictan
en la chapa de los automéviles. Hay un rumor de motores. La alcantarilla huele a flores negras. La
joven me ve desde la otra acera y probablemente también estard pensando algo de mi. Creera que soy
agente de seguros, un tipo calvo, muy maduro, con esposa y tantos hijos o que tengo un negocio de
peleteria, un llavero en el bolsillo, un ignorado carné de identidad, una tlcera de estémago y dos mil
quinientas pesetas en la cartera. Se oyen violentos chirridos de caucho, la tarde ya ha prendido las
cornisas. El semaforo atn esta en rojo.

Si esa mujer y yo nos hubiéramos conocido en cierta ocasion tal vez nos habrfamos besado, amado,
casado, odiado, gritado, reconciliado e incluso separado. Lleva un abrigo azul. Parece un poco fragil y
vulgar. No sé nada de ella. Desde el otro bordillo la chica también me observa. ;Qué estara
imaginando? Que soy un sujeto anodino, operado de apendicitis, con muchas letras de cambio
firmadas para comprar un video. Sin embargo, pude haber sido el hombre de su vida. Pude haberla
llevado a la sierra con una tortilla o a Benidorm con grandes toallas y un patito de goma. Finalmente
huye el tltimo coche y el semaforo se abre. Por el paso de peatones la chica avanza hacia mi y yo voy
hacia ella. Los dos, al cruzarnos, sorbemos sesgadamente nuestro rostro anodino con una mirada y al
llegar cada uno a la acera contraria ya para siempre nos hemos olvidado. En la ciudad se oyen sirenas

de ambulancia.

Anotaciones:

en bandolera — umgehéngt

rasgarse — aqui: mezclarse

licuarse en — aqui: desdibujarse

dos mil quinientas pesetas — quince euros

prender — aqui: iluminar

cornisa — Sims

patito de goma — juguete con que juegan los nifios en el agua
sesgadamente — zur Seite, schrédg
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Actividades:

1. Cuenta lo que pasa mientras el hombre esta esperando.
2. Analiza la perspectiva desde la cual esta escrito el relato.
3. “Esa chica” también esta mirando al hombre que esta en la acera de enfrente. Ve que él la

esta observando. Escribe desde la perspectiva de la chica sus pensamientos.

Unterrichtliche Voraussetzungen:

inhaltlich: Lebensbedingungen und -situation der Menschen in der GrofBstadt, vor allem Madrid und
Barcelona, Beziehungen zwischen Frau und Mann, zeitgendssische Erzédhlungen spani-
scher Autorinnen und Autoren; Kenntnis der Textsorte relato

sprachlich: themenspezifischer Wortschatz ,,Grof3stadt: Gerdusche, Farben, Geriiche*; Personencha-
rakterisierung; Fachterminologie der Textanalyse

methodisch: Textanalyse, Perspektivenwechsel, Erstellung eines inneren Monologs, Textiiberarbei-
tungsverfahren zur dsthetischen Ausgestaltung

Erwartete Leistungen:
Erwartungen fiir eine ausreichende Leistung:

1. Die Priiflinge haben folgende Elemente des Textes verstanden: Ein kahlkdpfiger, recht unauffallig aus-
sehender Mann wartet an der roten Ampel und beobachtet eine junge Frau, die ihm auf der anderen Stra-
Benseite gegentiber steht. Er beschéftigt sich in Gedanken mit ihr und malt sich aus, welchen Beruf sie hat,
was sie wohl in ihrer Tasche mit sich trigt, wie sie vielleicht {iber ihn denkt. Er fantasiert weiterhin dar-
iiber, wie es wohl wére, wenn sie sich kennen gelernt hétten.

2. In der Analyse miissen die Priiflinge den Text als inneren Monolog identifizieren und mindestens zwei
Belege dafiir geben (z. B. Gebrauch der 1. Person Singular, finite Verbformen und Personal- bzw. Posses-
sivpronomina, keine die wortliche Rede einleitenden Elemente). Sie unterscheiden zwischen der accion
interior und exterior und sollten zumindest die ,,sirenas de ambulancia“, die zweimal erwdhnt werden, als
ein Charakteristikum, das sich auf die Sinneswahrnehmung des Horens bezieht, herausarbeiten. Die Priif-
linge miissen nicht erkennen, dass der innere Monolog unterbrochen, nicht aber die personale Erzéhlhal-
tung aufgegeben wird. Bei der Biindelung der Gedanken, die dem Mann durch den Kopf gehen, sollten die
komplexe Selbstcharakterisierung und die Fantasien um ein mogliches Zusammenleben mit der Frau her-
ausgefunden und belegt werden.

Die Syntax ist eher schlicht, wobei gleichwohl eine Strukturierung iiber geeignete enlaces in Ansétzen
erfolgen sollte, Vielfalt wird nicht erwartet. Zitate miissen in den laufenden Schiilertext integriert werden,
aber sprachliche Flexibilitdt wird nicht verlangt.

3. Fiir die gestaltende Textproduktion wird erwartet, dass die Priiflinge die Form des inneren Monologs
beachten, d. h. sie verwenden zwingend die erste Person und das sprachliche Mittel der Frage- und Ausru-
fesdtze, um Vermutungen iiber den Mann gegeniiber anzustellen. Dabei {ibernehmen die Priiflinge wahr-
scheinlich die Chronologie des Basistextes und beziehen sich auf zentrale Textelemente (vor allem die
Selbstcharakterisierung des Mannes). Sie vollziehen den Perspektivwechsel korrekt. Der Mann muss kor-
rekt beschrieben werden. Es brauchen nicht zwingend alle Charakteristika iibernommen zu werden, es muss
aber deutlich werden, dass es sich um einen wenig auffilligen, dlteren Durchschnittsmenschen handelt.
Einschilbe zum &uBeren Geschehen werden nicht verlangt, ebenso wenig irreale Bedingungssitze.
Umschreibungen zur Vermeidung des subjuntivo (me mira todo el tiempo. Pues no me gusta) werden
akzeptiert. Zwar ist der Umfang von etwa 400 Wortern eigentlich nicht zu iiberschreiten; gleichwohl ist fiir
eine ausreichende Leistung tolerabel, wenn der Text etwa 500 Worter lang ist.
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Erwartungen fiir eine gute Leistung:

1. Es wird erwartet, dass die Priiflinge den Inhalt nach Ort, Zeit und Handlung strukturieren. Innere und
duBere Handlung werden unterschieden und beiden Ebenen die zugehdrigen Inhaltselemente zugewiesen.
Die Priiflinge fiihren aus, dass Erzdhlzeit und erzdhlte Zeit identisch sind und nennen als Grund den vorge-
gebenen Zeitrahmen des Wartens vor der roten Ampel. Die personale Erzéhlhaltung wird in ihren beiden
Auspriagungen, dem inneren Monolog und der Schilderung der unterschiedlichen Sinneswahrnehmungen
im Bewusstseinsstrom analysiert. Es wird in diesem Zusammenhang erwartet, dass die Priiflinge die Pro-
nominalstruktur und den Tempusgebrauch (Wechsel vom Pridsens und Futur mit modaler Funktion sowie
irreale Bedingungssétze) untersuchen. Weiterhin sollen sie herausfinden, dass der Mann fast von Beginn
seiner Beobachtung an die Frau mit seinem Leben verbindet. Die Selbstcharakterisierung des Mannes soll
als solche benannt und in Verbindung gesetzt werden zu seinen AuBerungen, die seine explizite Selbstein-
schétzung bestétigen: ein Durchschnittmensch, dessen voriibergehendes Interesse geweckt wird durch eine
junge Frau mit Umhéngehandtasche, die in seiner Fantasie auch ein durchschnittliches Leben fiihrt. Im
inneren Monolog reihen sich Alltagsthemen assoziativ aneinander.

2. Die Priiflinge verwenden bei der Analyse die der Textsorte angemessene distanzierte Schreibweise unter
Verwendung korrekter fachsprachlicher Termini. Der Text ist logisch aufgebaut, was sich in der Verwen-
dung von textgliedernden enlaces zeigt sowie in der Gliederung durch Absétze.

Die Priiflinge nehmen keine personliche Wertung vor und belegen ihre Beobachtungen am Text. Die Zi-
tierweise ist korrekt, d. h. sie verwenden Anfithrungszeichen, kennzeichnen Kiirzungen und nehmen keine
Anderungen vor. Zitate werden sprachlich flexibel in den laufenden Text integriert. Sie vermeiden den
hiufigen Gebrauch von ser, hay und estar und verwenden einen differenzierten Wortschatz.

3. Fiir die gestaltende Textproduktion wird erwartet, dass ebenso wie im Ausgangstext ein inneres und ein
duBeres Geschehen ablaufen. Die Vorgabe der Aufgabenstellung, dass die junge Frau bemerkt, dass sie
beobachtet wird, wird durchgéngig beachtet. Das hat zur Folge, dass sie mit deutlichen Meinungséuflerun-
gen auf die Blicke des Mannes reagiert (jqué querrd? ;jpor qué me esta mirando? jes posible que quiera
ligar?).

Die Priiflinge miissen im eigenen Text die Charakteristika des Mannes nennen und sich dazu — auch ellip-
tisch: jcalvo! — duBlern. Sie greifen die Vermutungen des Mannes iiber zum Beispiel den Beruf der Frau auf
und setzen ihm eventuell etwas Kontrires entgegen (creera que soy secretaria; seguro que se extrariaria Si
supiera que soy ingeniera.)

Das duBere Geschehen kann dhnlich beschrieben werden wie im Ausgangstext, andere Elemente sind aber
moglich (;Cudntos coches! La gente tiene ganas de llegar a casa / de tomar algo).

Die Textproduktion verlangt umgangssprachliche Wendungen, Ausrufe, Fragen, Aufzidhlungen, da sie vor
allem durch assoziatives und nicht logisches Aufeinanderfolgen von Gedanken gekennzeichnet ist. Es wird
erwartet, dass die Priiflinge iiber ein vielfiltiges Vokabular zur Beschreibung von Menschen verfiigen so-
wie liber Wortschatz zum Themenbereich Grofstadt und groBstddtisches Leben. Es miissen GefiihlsduBe-
rungen (Gefallen, Missfallen, Einschitzungen) artikuliert und entsprechend der subjuntivo angewendet
werden. Nicht verlangt wird fiir die Note gut, dass der irreale Bedingungssatz vorkommt, auch wenn die
Aufgabenstellung und der Ausgangstext ihn nahe legen.

Ein weiteres Kriterium fiir eine gute Leistung ist, dass die gestaltende Textproduktion die 400 Worter des
Ausgangstextes nicht liberschreitet, da sonst der Zeitraum, in dem der innere Monolog abléuft, nicht beach-
tet wird. Die Priiflinge miissen mithin ihren Schreibfluss kontrollieren und den Willen zur Form erkennen
lassen.
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2.3 Aufgabenbeispiele fiir den Leistungskurs (fortgefiihrte Fremdsprache)

2.3.1 Mision médica internacionalista: Los doctores del Chaco (Sachtext)

Aufgabenart:

Textaufgabe (Sachtext)

Thema der Priifung:

El sistema educativo y sanitario de Cuba

Textvorlage:

Mary Luz Borrego, in: Granma. Organo oficial del Comité
central del Partido comunista de Cuba, Ciudad de La Habana,
18. 2. 2003 (666 Worter)

zwel Postkarten

Hilfsmittel und Materialien:

ein- und zweisprachiges Worterbuch

Bearbeitungszeit:

300 Minuten

Aufgabenblatt:

Texto:

Mision médica internacionalista

Los doctores del Chaco

PRESIDENTE HAYES, Paraguay.- El Chaco es
un amasijo de malezas retorcidas, palmeras palidas
y enclenques, polvareda blancuzca y pegajosa,
temperaturas de hasta 50 grados que ultrajan el
cuerpo y embotan los sentidos. El Chaco, la
segunda masa forestal mds importante de Ameérica,
es un amasijo de suelos salinos, lluvias escasas,
abandono y soledades.

Justo a ese enigmatico lugar llegaron hace ya
mas de un afio los doctores cubanos Alejandro
Ferndndez, Aldo Galarraga y Gustavo
Gonzélez como parte del Programa Integral de
Salud que Cuba promueve por decenas de
paises del mundo. Atrds quedaba su tierra,
Camagtiey, Ciudad de La Habana, Los
Palacios, en Pinar del Rio. Atrds quedaban
Cuba, la familia, los hijos que siguen
consentidos e inspiradores desde una foto en
la billetera.

Estos especialistas en Medicina General
Integral llegaron con la motivacién de dar una
mano a los de abajo, adquirir nuevas
experiencias, conocer enfermedades
inexistentes en la Isla. Pero enseguida la
realidad superd con creces a las expectativas:
“El intercambio ha sido demasiado rico, hemos
transmitido experiencias de nuestro sistema de
Salud, de la metodologia de trabajo que resulta
bien diferente [...]. Nosotros hemos aprendido

y ganado en seguridad, habilidades e
independencia”.

En General Bruguez, Remansito, Nanawa,
Esteban Martinez, en todas estas comunidades
rurales dedicadas fundamentalmente a la
ganaderia, el comercio, donde el desempleo
anda a la orden del dia, muchas veces sin
electricidad ni agua potable, en toda esta
intrincada regién han atendido a miles de
paraguayos pobres, incluidas dispersas y
penosas tribus de indigenas.

Aunque inevitablemente extrafiaban el calor
del hogar, a los colegas y la cultura sanitaria de
alla, las comidas cubanas, “todo lo de la
tierra”, aqui no les falté la hermandad de los
paraguayos, la hospitalidad, el respeto. Y estos
muchachos conversadores, sociables, y
agradables reciprocan esa bondad con
consultas a cualquier hora, una profunda labor
preventiva, formacién de promotores de la
salud y parteras [..], atraccion de las
embarazadas y los nifios a consultas
sistematicas, seguimiento y control de las
enfermedades crénicas... “También hacemos
clubes de adolescentes, impartimos charlas en
las escuelas y a la poblacién en general, pues
tienen tabties y desconocimiento”.

El Chaco es un amasijo de drboles caducos,
espinosos y cortos, de lagunas enormes y cigiierias

39




que se mezclan con los rebarios de ganado. En la
maleza, se refugian flamencos rosados, multicolores,
patos, halcones, viboras y serpientes. El Chaco, que
en lengua guarani significa “lugar de caza”, se abre
al viajero, arenoso, seco, agreste.

Las anécdotas y los atrevimientos de
Alejandro, Aldo y Gustavo salen a la luz:
desde partos complicados, sin condiciones, a la
luz de una linterna [..]; cirugfas menores,
valoracién de traumas ortopédicos, enyesar,
tratar heridas de armas de fuego, mordeduras
de viboras, casos de difteria y otros males
desconocidos en Cuba, hasta la entrega gratis
de medicamentos conseguidos con los
laboratorios,  creatividad y  buisqueda
desesperada de soluciones para casos dificiles.

La cercana frontera con Argentina trae no
pocos inconvenientes. En la zona es frecuente
el trafico y consumo de estupefacientes, y
todas las secuelas de ese flagelo, realidad que
los motivé a incorporarse al proyecto Frontera

saludable, de la Organizacién Panamericana
de la Salud.

Para ello emprenden acciones encaminadas
al adecuado uso del tiempo libre, la elevacién
del nivel escolar; realizan proyecciones de
materiales audiovisuales sobre el inicio de las
relaciones sexuales, maternidad y paternidad
responsables; promueven un mayor acceso a
las actividades deportivas y recreativas sanas.

“Los pacientes nos buscan constantemente,
hemos tenido mucha aceptacién, admiran la
medicina cubana, preguntan por Fidel, por
todo lo que tiene que ver con Cuba.”

El Chaco es un amasijo diverso, uno de los
ultimos lugares de Sudameérica donde avin existen
poblaciones indigenas, nomadas, cazadores. Grupos
nativos como los de Sanapana, Lengua y Nivakle
cultivan la tierra, fabrican artesanalmente bolsos,
cestas de karanda’y o palma, hacen tallas de
animales y guampas (una taza para beber tereré o
mate). Pero ahora también el Chaco es un amasijo
de gratitud y hermanamiento entre Paraguay y
Cuba.

de: Mary Luz Borrego, en: Granma. Organo oficial del Comité central del Partido comunista de Cuba,

Anotaciones:

retorcido/a — aqui: doblado/a

enclenque — coloquial: de mala salud o muy delgado

ultrajar — aqui: causar dafio a
embotar — aqui: verwirren
hacer tallas — hacer figuritas usando madera

Ciudad de La Habana, Martes 18 de febrero de 2003

Tareas:

1. Describe la mision de los "doctores del Chaco".

2. Explica la funcion de las diferencias tipograficas en este articulo.

3. Analiza la intencion de este articulo publicado en el rotativo cubano oficial Granma.
4. Escoge una de las siguientes tareas:

a) ¢, Por qué crees que los cubanos no se consideran ciudadanos del "Tercer Mundo"?

b) Comenta en qué sentido estas dos postales, que se venden en Cuba, reflejan el mensaje

del articulo "Los doctores del Chaco".
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Imagen 1
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T Imagen 2 [texto en la pared: Hasta la victoria siempre]
Foto: Mimmo Fabrizi

Unterrichtliche Voraussetzungen:

inhaltlich: Themenbereich Kuba: politisches System seit 1959; Grundkenntnisse zur Geographie
Lateinamerikas
sprachlich: Fachterminologie der Textanalyse; Bildbeschreibungen
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Erwartete Leistungen:

Tarea 1 (Anforderungsbereich I):
Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass der Priifling folgende Inhaltspunkte wiedergibt:
1) Die Motivation der Arzte ist es,
e den Armen zu helfen,
e neue Erfahrungen zu gewinnen,
e neue Krankheiten kennen zu lernen.
2) Sie haben bereits Tausenden von Paraguayern, darunter vielen weit abgelegen wohnenden Eingebore-
nenstdmmen, geholfen.
3) Thre Leistung besteht darin,
o jederzeit Sprechstunde zu haben,
Vorsorgemallnahmen zu bieten,
Gesundheitsberater und Hebammen auszubilden,
Schwangere und Kinder systematischen Gesundheitskontrollen zu unterziehen,
chronische Krankheiten zu behandeln usw.
4) Zusitzlich engagieren sie sich, indem sie
e Jugendgruppen leiten,
e Vortrige in Schulen und fiir die allgemeine Bevodlkerung halten,
o Aufklarungsarbeit, Freizeiterziehung und Drogenpréavention leisten.
5) Sie arbeiten unter schwersten Bedingungen, miissen spontane und unkonventionelle Losungen finden
und riskieren ihre eigene Gesundheit.
D. h. der Priifling unterscheidet zwischen ihren origindren Aufgaben und den zusétzlich hinzugekommenen
Arbeiten (mit denen die Arzte nicht gerechnet bzw. auf die sie nicht ,,vorbereitet™ waren — vgl. ,,la realidad
superd con creces a las expectativas® — bzw. die sie freiwillig auf sich genommen haben).

Bei einer ausreichenden Leistung trifft der Priifling die Unterscheidung zwischen der origindren Mission
und den Aufgaben, die die Arzte zusétzlich auf sich genommen haben bzw. auf sich nehmen mussten,
nicht. Er nennt mindestens die Hilfte der unter 1 — 3 genannten Gesichtspunkte.

Tarea 2 (Anforderungsbereich II):

Fiir eine ausreichende Leistung wird erwartet, dass der Priifling die grundlegend unterschiedliche Vertei-
lung von Kursiv- und Standardschrift im Text erkennt und zuweist: Kursivschrift: beschreibende Passagen
iiber den Chaco, Standardschrift: berichtende Passagen {iber den Einsatz der kubanischen Arzte in Para-
guay. Der Schiiler erkennt, dass die unterschiedlichen Schrifttypen zur Gliederung des Textes dienen.

Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass der Priifling die grundlegend unterschiedliche Verteilung von
Kursiv- und Standardschrift erldutert (siche ausreichende Leistung) und mindestens drei weitere Funktio-
nen anfiihrt, z. B.
- der berichtende Text in Standardschrift
o konnte auch allein stehen; er wiirde dann einem herkdmmlichen Zeitungsbericht entsprechen,
e enthilt direkte Reden,
e stellt die kubanischen Arzte und ihre Arbeit(sbedingungen) in den Vordergrund;
- der beschreibende Text in Kursivschrift
e bildet einen deskriptiven Rahmen und besteht aus den berichtenden Text unterbrechenden Einschii-
ben,
liefert Hintergrundinformationen zu Landschaft und Klimazone des Schauplatzes (Urwald),
erklirt dadurch die beschwerlichen Arbeitsbedingungen fiir die kubanischen Arzte im Chaco,
gibt Lokalkolorit (Informationen iiber die Bewohner, Worter in der guarani-Sprache),
hat schildernden Charakter (viele Adjektive, botanische Namen u. a. m.),
enthilt eine pathetische Schlussnote (,,...hermanamiento entre Paraguay y Cuba®).

Tarea 3 (Anforderungsbereich II):
Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass der Priifling eine Verbindung zwischen dem Inhalt des Textes
und dem Medium, in dem der Text veroffentlicht wurde, herstellt. Der Priifling soll erldutern, dass der Ar-
tikel Propagandazwecken dient und

e die Uberlegenheit Kubas im Bereich des Gesundheitswesens unterstreichen soll,
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e zeigen soll, dass Kuba viele Lander der Welt auf diesem Sektor unterstiitzt,

e herausstellen soll, dass vorbildliche Biirger Kubas bereit sind, sich fiir humanitire Aktionen im
Dienste der kubanischen Ideologie zu engagieren und dafiir viele personliche Entbehrungen auf
sich zu nehmen.

Der Artikel iiber das vorbildliche Gesundheitswesen und die humanitéiren Aktionen der kubanischen Arzte
dient somit als Aufhinger fiir ein generelles Betonen der Verdienste der kubanischen Revolution. Der Priif-
ling nennt zwei der folgenden Gesichtspunkte:

e Kuba werde fiir seine Leistungen international bewundert (z. B. ,,...admiran la medicina cubana,
preguntan [...] por todo lo que tiene que ver con Cuba‘),

e Fidel sei internationales Idol (,,preguntan por Fidel*),

e humanitire Aktionen Kubas tragen zur Befriedung unwirtlicher Gegenden bei (,,Pero ahora
también el Chaco es un amasijo de gratitud...*)

e und leisten einen Beitrag zur Volkerfreundschaft (,,Pero ahora también el Chaco es un amasijo de

[...] hermanamiento entre Paraguay y Cuba®).

Fiir eine ausreichende Leistung wird erwartet, dass der Priifling den informierenden Charakter des Artikels
charakterisiert und vier der o. g. Gesichtspunkte nennt. Die Propagandazwecke werden nur in Ansitzen
herausgestellt.

Tarea 4 (Anforderungsbereich I1I):

a) Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass der Priifling ableitend vom Begriff ,,El Tercer Mundo* die
,.Erste Welt* definiert und erklért, dass sich diese Termini auf den unterschiedlichen Entwicklungsstand der
jeweiligen Regionen und in diesem Zusammenhang auf ihre weltpolitische Rolle beziehen.

Der Priifling erliutert, dass Kuba geographisch zu Amerika gehort, einem Kontinent, in dem der Norden
die ,,Erste Welt* verkorpert, weite Teile des Siidens aber eher der ,,Dritten Welt* zugerechnet werden. Er
bringt seine im Unterricht erarbeiteten Kenntnisse ein, dass insbesondere im Bereich des Gesundheits- und
des Schulwesens der kubanische Entwicklungsstand in weiten Teilen dem Standard der ,,Ersten Welt* ent-
spricht (z. B. geringe Kindersterblichkeit, Ausrottung vieler Krankheiten, kein Analphabetismus), Kuba ihn
aber nicht erreicht, da aufgrund des Zusammenbruchs der ehemaligen sozialistischen ,,Bruderldnder” und
des Handelsembargos durch die USA die Versorgungslage prekér ist (z. B. Mangel an Medikamenten). Er
fiihrt an, dass auch die Tatsache, dass Kuba von einem sozialistischen Regime gefiihrt wird, einen Einfluss
auf die fehlende Integration des Landes in die Reihe der Erst-Welt-Staaten hat (Zensur, Reisebeschriankun-
gen usw.).

Der Priifling verweist andererseits auf die Unterschiede zu den Drittweltstaaten, in denen u. a. Hunger,
Obdachlosigkeit und Arbeitslosigkeit grole Probleme bereiten — Probleme, die das sozialistische Regime
durch die organisierte Zuteilung von Lebensmitteln, Wohnraum und Arbeitsplitzen gelost hat.

Eine mogliche personliche Stellungnahme des Priiflings besteht darin, dass er die Selbstcharakteristik der
Kubaner als Ausdruck des Stolzes auf ihr eigenes System interpretiert, das bereits einige Vorziige der Ers-
ten Welt errungen hat (im Bereich des Schulwesens und des Gesundheitssystems) und somit in der Lage ist,
Landern der Dritten Welt Entwicklungshilfe zu leisten. Er fiihrt an, dass die Kubaner sich auf der Schwelle
zu den voll entwickelten Landern der ,,Ersten Welt* sehen, sich ihrer Probleme aber wohl bewusst und
andererseits stolz darauf sind, manche Probleme wie das des Drogenmissbrauchs im Unterschied zu vielen
Erst-Welt-Landern einerseits und zahlreichen Dritt-Welt-Landern andererseits nicht zu haben.

Fiir eine ausreichende Leistung wird erwartet, dass der Priifling die Begriffe ,,Tercer Mundo* und ,,Primer
Mundo* voneinander absetzt.

Der Priifling bringt seine Kenntnisse iiber die beiden tragenden Sdulen des kubanischen Kommunismus,
das Gesundheits- wie das Bildungssystem, ein; ihm gelingt es aber nur teilweise, daraus plausibel abzulei-
ten, welchen Stellenwert die zitierten Kubaner ihrem Land geben. Er kommentiert die Selbstcharakteristik
der Kubaner, indem er eine personliche Einschétzung zu mindestens einem der bei der guten Leistung for-
mulierten Aspekte formuliert.

b) Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass der Priifling die beiden Postkarten beschreibt und sie in Be-

ziehung setzt zu der Botschaft des Artikels einerseits und seinen im Unterricht erworbenen Kenntnissen
iiber Kuba andererseits, z. B.
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Bild 1:

Kuba nutzt die verschiedensten Kanile (Werbetafeln, Printmedien, Fernsehen usw.) fiir die Propaganda
der Verdienste der Revolution, aber weitgehend leere Stralen und das Nutzen einfacher Fortbewe-
gungsmittel zeugen von der Mangelwirtschaft.

Der Priifling nennt mindestens einen der folgenden Gesichtspunkte:

Mit dem offiziellen Verkauf solcher Postkarten will Kuba erreichen, dass der Ruhm der ,,wahren Revo-
lution* international verbreitet wird; die Ironie, die sich in solchen Bildern versteckt (das Bild konnte
auch suggerieren, dass die ,,wahre Revolution“ eine griine, ndmlich das Abschaffen von Autos sei...),
scheint den offiziellen Stellen, die fiir die Genehmigung des Verkaufs von solchen Bildern zustdndig
sind, verborgen zu bleiben.

Bild 2:

Nicht nur Fidel (Artikel), sondern auch Che Guevara ist Idol der kubanischen Revolution. Das berithm-
te Zitat ist an diesem offenkundig in sozialistischer Bauweise errichteten Gebdude angebracht, als sei
es handschriftlich festgehalten. Neben dem vorbildlichen Gesundheitssystem rithmt sich Kuba des
zweiten Pfeilers seiner Revolution, dem Erziehungswesen: kostenlose Schulbildung fiir alle. Die Post-
karte suggeriert aulerdem, dass schon die Jugend sich mit den Idealen der Revolution identifiziert. Der
Priifling nennt mindestens einen der folgenden Gesichtspunkte: Im Artikel wird von der Jugendarbeit
der kubanischen Arzte im Chaco gesprochen; die kubanischen Kinder werden vom Kindergarten an im
Sinne der Revolution indoktriniert (z. B. ,,Queremos ser como el Che*).

Bei einer ausreichenden Leistung beschreibt der Priifling nicht alle o. g. Aspekte der beiden Postkarten; es

gelingt ihm ansatzweise, sie mit dem Artikel in Verbindung zu setzen. Seine Kenntnisse iiber Kuba flieen
stellenweise mit in die Argumentation ein.

2.3.2  Jorge Ramos, La otra cara de América und EI Norte (Sachtext und Spielfilmausschnitt)

Aufgabenart: Textaufgabe (Sachtext und Spielfilmausschnitt)
Thema der Priifung: Chicanos / El Norte
Textvorlage: Textauszug aus: Jorge Ramos, La otra cara de América,

Meéxico: Ed. Grijalbo 2000 (486 Worter)

Spielfilmausschnitt aus: E/ Norte (1983), USA/GroBbritannien,
zwei Sequenzen (345 Worter, ca. 6 Minuten)

Hilfsmittel und Materialien: ein- und zweisprachiges Worterbuch
Bearbeitungszeit: 300 Minuten
Ablauf der Priifung:

Nach einer Einlesezeit in den Text La otra cara de América
sowie die Introduccion a la pelicula und den Fragenapparat
sehen die Priiflinge den Filmausschnitt, der in einem Neben-
raum als Endlosschleife 14uft, und bearbeiten die Aufgaben.
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Aufgabenblatt:
1. Texto:

La otra cara de América

La frontera entre México y Estados Unidos es una coladera. Por mas leyes y muros que se hagan,
mientras sobre mano de obra en México y falte en Estados Unidos habrd migracion, legal e ilegal. Asi,
cada afio se quedan en Estados Unidos 105 mil indocumentados mexicanos, segtin concluyé una
comisién binacional. Y otros estudios, menos rigurosos, disparan la cifra de indocumentados -
mexicanos y no mexicanos- a 300 mil cada afio. Pero independientemente de cudl sea el nimero
correcto, la mayoria de esos inmigrantes mexicanos se quedan en California. [...]

En bloque, estos inmigrantes son muy poderosos. Con su creciente poder adquisitivo influyen igual en
lo que se come en California como en lo que se transmite por los medios de comunicacién. Por
ejemplo, la estacién de radio mas escuchada en Los Angeles transmite en espaiiol y en la tarde, a la
hora de los noticieros de television, la audiencia latina es frecuentemente superior a la anglosajona.
Donde flaquean los hispanos de California es en la politica. Los latinos representan el 31 por ciento de
la poblacién del estado de California, pero estin muy lejos -lejisimos- de tener una representaciéon
politica equivalente. Eso estd cambiando, cada vez hay mds mexicanos que se convierten en
ciudadanos estadounidenses y que, por lo tanto, pueden votar. [...]

La contracorriente de este fenémeno la forman aquéllos que no quieren aceptar que California es un
estado marcado por la diversidad: étnica, racial y del lenguaje. Y en los tltimos afios han hecho
esfuerzo tras esfuerzo para aplastar esa imparable influencia hispana. [...] Este esfuerzo xenofébico
tiene, también, su numeracién. 187 es el ntimero de la ley que hubiera quitado todos los servicios
médicos y de educacién a los indocumentados si no hubiera sido anulada por una corte por
inconstitucional. 209 es la propuesta que eliminé en California los programas de accién afirmativa que
ayudaban a los hispanos, entre otros, a obtener trabajos y a inscribirse en las universidades publicas. Y
las consecuencias rapidamente se hicieron sentir. Por ejemplo, el ntiimero de estudiantes latinos
aceptados en la Universidad de California en Los Angeles (UCLA) baj6 de 1.010 a sélo 458 para el afio
escolar 1999-2000.

Y la ultima amenaza fue la proposicién 227 que pretendia, por la fuerza, que se prohibiera hablar
espafiol en los salones de clase de California, afectando asi los programas de educacién bilingtie que
servian a un millén 400 mil estudiantes (en su mayoria de origen mexicano). [...] Estas son, pues, las
dos corrientes que estdn chocando en California y cuyo enfrentamiento saca chispas. [...]

El verdadero conflicto lo tienen los estadounidenses, que no se han dado cuenta que [..] la
inmigracién de mexicanos, cubanos, centroamericanos... ha cambiado para siempre la faz de Estados

Unidos. A los norteamericanos, en general, y los californianos, en particular, no les queda mas que
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aceptar -aunque sea a regafiadientes- que viven en una sociedad multicultural, multiétnica y

multirracial.

2. Introduccion a la pelicula “El Norte”:
La pelicula se titula ElI Norte. Enrique y su hermana Rosa son inmigrantes recién llegados de

Guatemala que viven y trabajan ilegalmente en los EE.UU. Después de una redada de la que

pudieron escaparse, Rosa y su amiga Nacha entran en un bar.

Actividades:

1. Describe las dos corrientes que se mencionan en el texto. Explica algunos de los motivos por

los que muchos norteamericanos no aceptan la presencia de inmigrantes en su pais.

2. Describe la situacion en la que se encuentran Rosa y Nacha. ;Qué consejos le da Nacha a

Rosa y por qué?

3. ¢,Como se refleja en la pelicula lo que sostiene el autor del texto?
4. Imaginate cédmo puede continuar la pelicula. Escribe el resumen del desenlace vy justifica tus
ideas.

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Voraussetzung fiir die Bearbeitung dieser Aufgabe sind Grundkenntnisse {iber Lateinamerika (insbesondere
Mexiko), die Geschichte der USA und Mexikos, Probleme der Aus- bzw. Einwanderung und die Situation
der hispanos in den Vereinigten Staaten. Mit dem Medium Film wurde im Unterricht gearbeitet.

Erwartete Leistungen:

Aufgabe 1:

Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass die Priiflinge die wesentlichen Details der im Text dargestellten
widerspriichlichen Aspekte der Lebensumstéinde der lateinamerikanischen Einwanderer in den USA be-
schreiben und mit mehreren Beispielen belegen kénnen:

Einerseits:

e Beeinflussung der Lebensweise der Kalifornier durch die lateinamerikanischen Einwanderer
(z.B. Essen oder Medien)

e Ubertragung des Programms des meistgehorten Radiosenders auf Spanisch, hdhere Anzahl la-
teinamerikanischer als amerikanischer Zuschauer bei Ausstrahlung der abendlichen TV-
Nachrichten

e allmédhliche Erh6hung der bisher nur sehr geringen politischen Reprisentation, da immer mehr
Mexikaner die amerikanische Staatsbiirgerschaft annehmen und somit wéhlen diirfen
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Andererseits:

o verstirkte Anstrengungen der Einwanderungsgegner, anhand von Gesetzen den lateinamerika-
nischen Einfluss in Kalifornien zuriickzudrangen

o drei Beispiele fiir Gesetzesvorlagen, z.B. die Abschaffung der medizinischen Betreuung sowie
der Ausbildung fiir Illegale

e als Konsequenz z.B. Verringerung der Anzahl der an der Universitdt von Kalifornien immatri-
kulierten lateinamerikanischen Studenten von ehemals 1.010 auf nur noch 458 im Studienjahr
1999/2000

Die Priiflinge sollen, ausgehend von ihren im Unterricht erworbenen Kenntnissen zur Problematik der la-
teinamerikanischen Einwanderer in den USA, einige Griinde der Ablehnung der Immigranten durch eine
Vielzahl von Amerikanern nennen und sie umfassend erldutern kdnnen. Individuelle Lésungen sind mog-
lich.

Fiir eine ausreichende Leistung wird erwartet, dass die Priiflinge den wesentlichen im Text enthaltenen
Widerspruch der Situation der lateinamerikanischen Einwanderer wiedergeben und mit einigen Beispielen
belegen konnen. Sie nennen einzelne Griinde, die viele Amerikaner zur Ablehnung der Immigranten bewe-
gen, und erldutern diese in Ansétzen.

Aufgabe 2:
Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass die Priiflinge die Situation, in der sich die beiden Darstellerin-
nen in der Filmszene befinden, erfassen und beschreiben konnen:

Rosa:
e ist mit ihrem Bruder gerade erst in die USA gekommen
e lebt und arbeitet illegal hier
e ist dank der Hilfe von Nacha der Festnahme bei einer Razzia entkommen, hatte Gliick
e  wirkt unerfahren und naiv
e hat viele Fragen
e ist dankbar fiir jeden Hinweis von Nacha
Nacha:

e lebt und arbeitet ebenfalls illegal in den USA
erscheint sehr selbstbewusst und souverin
ist erfahren im Umgang mit den ,,Gringos*
ist gern bereit, Rosa Ratschldge zu erteilen

Die Priiflinge konnen die meisten Hinweise und Ratschldge, die Rosa von Nacha erhilt, wiedergeben und
die Notwendigkeit der von Nacha vorgeschlagenen Mafinahmen begriinden:
e Dbei der Arbeitssuche immer auf einen Notausgang achten, damit man bei Razzien schnell entflie-
hen kann
e gemeinsam nach Arbeit in einem ,,Gringo“-Haushalt suchen, dort kann man offensichtlich mehr
Geld verdienen; auBlerdem ist die Gefahr, als ,,Illegale enttarnt zu werden, geringer
e die englische Sprache lernen, um sich besser verstindigen zu konnen und leichter Arbeit zu finden
e an einer staatlichen Schule Englisch lernen, das ist kostenlos und ungefahrlich, es fragt keiner nach
der Identitt
e nicht versuchen, die ,,Gringos* zu verstehen, sie sind verriickt und unverschamt
sich anders kleiden, um somit ,,amerikanischer* zu wirken

Fiir eine ausreichende Leistung wird erwartet, dass die Priiflinge die Situation, in der sich die beiden Dar-
stellerinnen in der filmischen Szene befinden, im Wesentlichen erfassen. Sie kdnnen einzelne Ratschldge,
die Rosa von Nacha erhilt, wiedergeben und sie teilweise begriinden.

Aufgabe 3:

Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass die Priiflinge in der Lage sind, die Textvorlage mit dem Film-
ausschnitt gedanklich zu verbinden. Sie konnen die wesentlichen Aussagen des Textes in der Filmszene
wiederfinden und diese mit mehreren konkreten Beispielen belegen:
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multikulturelle Gesellschaft: Beispiel von Nacha und Rosa
e hohe Zahl von illegalen Einwanderern: Razzien werden durchgefiihrt und von den Illegalen ge-

furchtet

e Ablehnung der Immigranten durch viele Amerikaner: Immigranten leben fiir sich, ,,Gringos*
mochten z. B. nicht mit den Mexikanern zusammen leben, sind auf der Stra3e kaum zu sehen

e geringe Bildungsmdglichkeit fliir Immigranten: wenig Chance auf gut bezahlte Jobs, deshalb Suche
nach Arbeit als Putzfrau

e Beeinflussung der Lebensweise durch die lateinamerikanischen Einwanderer: z. B. Bestellung von
,,burritos de chile verde* in der Bar

o wachsende Kaufkraft: Besuch in der Bar; Nacha schickt Rosa zu ,,SEARS®, um sich neu einzu-

kleiden

Fiir eine ausreichende Leistung wird erwartet, dass die Priiflinge einzelne Aussagen der Textvorlage im
Film wiederfinden und mit Beispielen belegen konnen.

Aufgabe 4:

Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass die Priiflinge eine fantasievolle und interessante Fortsetzung des
Films verfassen und ihre Ideen plausibel und folgerichtig begriinden kénnen. Es sollten folgende Kriterien
beriicksichtigt werden:

e landeskundlicher Hintergrund

Ankniipfen an die Problematik und Signale des Textes
Weiterfiihren der Charaktere der handelnden Personen
Realitétsbezug

Plausibilitét

Kreativitit

Fiir eine ausreichende Leistung wird erwartet, dass die Priiflinge eine einfache, aber realistische Fortset-
zung des Films verfassen und ihre Ideen in Ansétzen begriinden kdnnen.

Transkription des Filmausschnittes:

(En el bar)
Nacha:

Rosa:

Nacha:

Rosa:
Nacha:

Rosa:
Nacha:

Rosa:
Nacha:
Rosa:
Nacha:
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No, mi hijita, yo siempre he echado un trabajo bien antes de
conseguir una chamba. Si el trabajo no tiene una salida réapido,
pues ni modo, que se jode el trabajo.

Siéntate, éandale, yo te invito, ¢OK?

Hola mi bromita, écheme dos burritos de chile verde, ¢si? Y me
da dos cafés.

Nacha, ¢ta sabes dénde estan los gringos? Mira la calle no més,
igualita que en México, que le dicen.

iAy Dios! Tu no crees que los gringos van a dquerer vivir con
los mexicanos, ¢verdad? No, ellos viven alld en sus colonias.
Oye, he estado yo pensando. Yo creo gue yo VOy a regresar a
limpiar <casas. Te 1lo aseguro y con los contactantes que
tengo...

Oye, a lo mejor nos cae suerte y nos toca una de esas casonas
de los gringos. ¢Qué tal, entras? ¢Hacemos un dos?

Si.

ijAhérale! Juega. Bueno, pero primero tienes que aprender a
hablar inglés.

Si, pues como que quiero aprender inglés.

Y como que yo sé dénde. En las escuelas publicas. Alli es
gratis.

¢Del gobierno? ¢Y no serd peligroso?

No, hombre, es lo méds seguro. Alli nunca preguntan nada.

cY cémo?

Ay, mi hija, si tu tratas de comprender a los gringos te va a
dar un dolorzazo de cabeza. Es que estan zafados.



Oye, pero tu pareces india. Bueno, o sea decir, una cambiadita
de ropita no te iria mal, ¢eh? ¢Es qgue tUG no has conocido la
SEARS?

(En la habitaciédn)

Enrique: Rosa, ¢qué te pasd?

Rosa: Nada.

Enrique: ¢Nada? ¢Cdémo que nada? Todos por aqui sélo hablan de cdémo les
cayé la migra. No sabia si te pasé algo. No sabia si te
volveria a ver.

Rosa: Disculpa, me escapé. Encontré una mujer realista. Tuve suerte.

Enrique: Rosa. Nadie escapd, sdélo vos. Me tuviste loco de angustia. Y
mirate no mas...

Rosa: :Qué tengo pues?

Enrique: Nada, pero... Pareces payaso.

Rosa: No... Parezco gringa y fijate que voy a trabajar limpiando
casas con Nacha.

Enrique: ¢:De qué me estas hablando, pues? ¢Y quién es Nacha?

Rosa: Enrique, jtenemos que aprender inglés!

Enrique: Rosa, no enredés las cosas.

Rosa: Es una buena idea. ¢No crees vos?

Enrique: Tal vez que si, pero, ¢de qué circo te escapaste?

2.4 Aufgabenbeispiel fiir den Leistungskurs (neu einsetzende Fremdsprache):

Eduardo Galeano, 1519 — Tenochtitlan — Moctezuma (literatischer Text)

Aufgabenart: Textaufgabe (kreative Aufgabe)
Thema der Priifung: Moctezumas Reaktion auf die Ankunft von Cortés und seinen

Truppen
Textvorlage: Eduardo Galeano, Memoria del fuego 1. Los nacimientos,

Madrid: Siglo XXI Editores, S.A. 1982, S. 77 . (559 Worter)
Hilfsmittel und Materialien: ein- und zweisprachiges Worterbuch
Bearbeitungszeit: 240 Minuten
Aufgabenblatt:

1519
Tenochtitlan
Moctezuma

Grandes montafias han llegado, moviéndose por la mar, hasta las costas de Yucatan. El dios

Quetzalcdatl ha vuelto. Los indios besan las proas de los barcos.

El emperador Moctezuma desconfia de su sombra.

-.Qué haré? ;Dénde me esconderé?
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Moctezuma quisiera convertirse en piedra o palo. Los bufones de la corte no consiguen distraerlo.
Quetzalcoatl, el dios barbudo, el que habia prestado la tierra y las hermosas canciones, ha venido a
exigir lo que le pertenece.

En antiguos tiempos, Quetzalcéatl se habia ido hacia el oriente, después de quemar su casa de oro
y su casa de coral. Los més bellos pajaros volaron abriéndole camino. Se hizo a la mar en una balsa de
culebras y se perdié de vista navegando hacia el amanecer. Desde alli, ha regresado ahora. El dios
barbudo, la serpiente emplumada, ha vuelto con hambre.

Trepida el suelo. En las ollas, bailan los pdjaros mientras hierven. Nadie ha de quedar, habia
presentido el poeta. Nadie, nadie, nadie de verdad vive en la tierra.

Moctezuma ha enviado grandes ofrendas de oro al dios Quetzalcéatl, cascos llenos de polvo de
oro, dnades de oro, perros de oro, tigres de oro, collares y varas y arcos y flechas de oro, pero cuanto
mas oro come el dios, mds oro quiere; y ansioso avanza hacia Tenochtitlan. Marcha entre los grandes
volcanes y tras él vienen otros dioses barbudos. De las manos de los invasores brotan truenos que
aturden y fuegos que matan.

-.Qué haré? ;Dénde me iré a meter?

Moctezuma vive con la cabeza escondida entre las manos.

Hace dos afios, cuando ya se habian multiplicado los presagios del regreso y la venganza,
Moctezuma envié a sus magos a la gruta de Huémac, el rey de los muertos. Los magos bajaron a las
profundidades de Chapultepec, acompafiados por una comitiva de enanos y jorobados, y entregaron a
Huémac, de parte del emperador, una ofrenda de pieles de presos recién desollados. Huémac mandé
decir a Moctezuma:

-No te hagas ilusiones. Aqui no hay descanso ni alegria.

Y le ordené hacer ayuno de manjares y dormir sin mujer.

Moctezuma obedecié. Hizo penitencia larga. Los eunucos cerraron a cal y canto las habitaciones de
sus esposas y los cocineros olvidaron sus platos preferidos.

Pero entonces fue peor. Los cuervos de la angustia se precipitaron en bandadas. Moctezuma perdi6
el amparo de Tlazoltéotl, la diosa del amor que es también la diosa de la mierda, la que come nuestra
porqueria para que el amor sea posible; y asi el alma del emperador se inundo, en soledad, de basura
y negrura. Envié nuevos mensajeros a Huémac, una y otra vez, cargados de stplicas y regalos, hasta
que por fin el rey de los muertos le dio cita.

La noche sefialada, Moctezuma fue a su encuentro. La barca se deslizé6 hacia Chapultepec. El
emperador iba parado en la proa, y la niebla de la laguna abria paso a su radiante penacho de plumas
de flamenco.

Poco antes de llegar al pie del cerro, Moctezuma escuché un rumor de remos. Una canoa irrumpio,
veloz, y alguien resplandecié por un instante en la bruma negra: iba desnudo y solo en la canoa y
alzaba el remo como una lanza.

-¢Eres ta, Huémac?
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El de la canoa se arrimé hasta casi rozarlo. Mir6 a los ojos del emperador, como nadie puede. Le

dijo: «Cobarde», y desaparecio.

de: Eduardo Galeano, Memoria del fuego I. Los nacimientos, Siglo XXI Editores, S.A., Madrid 1982, pp. 77s.

Anotaciones:

bufones de la corte — hombres que divierten con sus bromas al emperador
casa de coral — Korallenhaus

anade m/f — pato (Ente)

comitiva de enanos y jorobados — Gefolge aus Zwergen und Buckligen
penacho — Federbusch

Actividades:

1. Confecciona — a base del texto — un croquis / una tabla / un grafico que haga visible como
Moctezuma experimenta y se explica la llegada de los espanioles.
Ademas el croquis debe demostrar qué es concretamente lo que Moctezuma interpreta como

intervencion de los dioses.

2. Analiza como Moctezuma intenta tranquilizar a los dioses.

3. El espaniol Bernal Diaz del Castillo, soldado en la tropa de Hernan Cortés, escribe una crénica
con el titulo: VERDADERA HISTORIA DE LOS SUCESOS DE LA CONQUISTA DE LA NUEVA ESPANA. En
esta cronica da testimonio de los acontecimientos en torno a la conquista, comentando vy
juzgandolos.

Escribe tu aquella parte de la crénica que tiene que ver con los acontecimientos descritos en el

texto “Moctezuma” tomando la perspectiva de Diaz del Castillo:
"Llegué en 1519 con el gran Herndn Cortésa ... "

Recuerda: Cortés y sus soldados ya conocian a Malinche. Diaz era europeo y en el momento

de escribir la crénica estaba en el “Nuevo Mundo”.

Unterrichtliche Voraussetzungen:

(a) inhaltlich: ~ Sachwissen zu den mittelamerikanischen Hochkulturen und zur ,,conquista“; Auseinander-
setzung mit sprachlicher und kultureller Identitdt am Beispiel des malinchismo (soziokul-
turelles Wissen)

(b) sprachlich: Wortschatz zur Textanalyse und zur Ausgestaltung eines perspektivischen Textes; themen-
spezifischer Aufbauwortschatz ,,Gotter und Mythen*

(c) methodisch: Implizite und explizite Textanalyse; Erstellung von Strukturskizzen als Grundlage fiir die
Ausgestaltung von Textproduktionen; Textiiberarbeitungsverfahren zur dsthetischen Ge-
staltung; Einnahme fremder Perspektiven

Erwartete Leistungen:
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Actividad 1 (Anforderungsbereich I):

Der Priifling stellt diejenigen Elemente des Textes zusammen, die sich auf Moctezumas Interpretation der
Ankunft der Spanier beziehen. Er zieht eine Verbindung zu Moctezumas religiosen Uberzeugungen.

Die Ubersicht konnte folgendermafen aussehen:

lo que Moctezuma ve como lo interpreta Moctezuma |lo que pasa concretamente

"Grandes montarias ..." - El dios Quetzalcéat! ha vuelto |Llegan las grandes carabelas
- Moctezuma tiene miedo de los esparioles

"Quetzalcdatl, el dios Cortés y los soldados tienen

barbudo ..." barba

"brotan truenos que aturden |presagios desde hace 2 afios Los espafioles tienen cafiones

y fuegos que matan” y escopetas

Actividad 2 (Anforderungsbereich 11):
Folgende Textstellen werden genannt und hierarchisiert:

e manda ofrendas, ante todo oro — M. versucht die vermeintlichen Goétter durch unmittelbare Ge-
schenke gnidig zu stimmen;

e envia a sus magos a la gruta del dios Huémac cargados de regalos — er will sich der Gunst der an-
deren Gotter versichern durch Boten und Geschenke;

e deja de comer bien y de acostarse con mujeres — er leistet, obwohl Herrscher, entsprechend
Huémacs Anweisung personlichen Verzicht, um die Gotter gnidig zu stimmen;

o el rey de los muertos le dio cita — ithm wird die Gunst erwiesen, den Totenkonig Huémac aufsu-
chen, der in der Hierarchie iiber dem befehlsgewohnten Herrscher Moctezuma, dem die Gnade des
Treffens gewéhrt wird, steht;

e encuentra a Huémac — beim Treffen muss Moctezuma hinnehmen, dass Huémac ihn beleidigt.

Der Priifling findet heraus, dass Moctezuma glaubt, dass die Gotter dann direkt in ein Geschehen eingrei-
fen, wenn er die sie gnidig stimmenden Verhaltensweisen zeigt.

Er konzentriert sich in seinen Ausfiihrungen auf den zu untersuchenden Aspekt. Er zitiert richtig und wertet
die Textstellen aus. Der Priifling erstellt einen kurzen, kohérenten und durch enlaces sowie geeignete Ad-
verbien strukturierten Text.

Actividad 3 (Anforderungsbereich I, I und III):

Der Priifling soll einen Perspektivwechsel vornehmen. Der Text muss in der 1. Person geschrieben werden
(s. Einleitungsteilsatz zur actividad 3). Zentrale Textelemente sind durch genauen Blick in die Textvorlage
und die Analyse kreativ umzugestalten; weitere Hilfestellung gibt die actividad: Malinche lebt bereits mit
Cortés und beherrscht die spanische Sprache. Insofern liegt es nahe, dass Diaz sich auf Malinches Erkla-
rungen (Rolle der Gétter, presagios, Opfergaben im Leben der Azteken) bezieht, die er in seine Chronik
einbaut. Aus dem Unterricht kennt der Priifling die Rolle Malinches und deren spanischen Namen Dofia
Marina. Die Chronik soll durch Rekurs auf Vorkenntnisse vervollstindigt und aspektreich entfaltet werden.
Der Priifling nennt vornehmlich die Elemente, die fiir den spanischen Chronisten zunéchst nicht ver-
standlich sind: Moctezumas Angst vor den Spaniern, seine Handlungsunfdhigkeit beim Vormarsch, seine
iiber alle MaBlen groBziigigen Geschenke. Eine wichtige Aufgabe liegt mithin darin, zentrale Textelemente
durch erneuten Blick in die Textvorlage und den croquis zu erkennen und kreativ umzugestalten.

Es wird erwartet, dass die Tempora der Vergangenheit korrekt angewendet werden. Ein teilweiser Ge-
brauch des Présens ist moglich, da auch die Vorlage zwischen den Tempora wechselt. Der subjuntivo muss
verwendet werden in Situationen des Kommentierens und Bewertens (no pienso que ...; me extraiio que ...;
a Cortés le encanto que ...,). Der themenspezifische Wortschatz zur conquista wird flexibel angewendet.
Der vom Priifling zu gestaltende Text ist in sich kohérent und kann auch ohne Kenntnis des Ausgangstextes
verstanden werden. Der Zieltext wird etwas ldnger sein als der Ausgangstext, da Passagen eingebaut wer-
den, in denen Europa und Mexiko verglichen werden, und auch Bezug zu den Ereignissen um die Ankunft
von Cortés genommen werden kann.

Erwartungen an eine gute Leistung:

Der Priifling muss die Analyse geméll Erwartungshorizont weitgehend leisten. Die Riickwértsgewandheit
des Moctezuma muss nicht erwéhnt werden. Der Perspektivenwechsel in der kreativen Umgestaltung wird
sowohl inhaltlich als auch sprachlich eingehalten. Der Priifling bezieht seine Vorkenntnisse (Malinche) ein,
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gliedert seine Ausfithrungen und erklért die Zusammenhénge nachvollziehbar. Er beherrscht die géngigen
Gliedsitze und wendet sie variantenreich an.

Die kreative Textproduktion ist mindestens so lang wie der Basistext und zeigt nicht nur iiber vielfaltige
Syntax und breiten Wortschatz deutlichen Gestaltungswillen, sondern auch durch Riick- und Vorverweise
auf der Makroebene des Textes.

Erwartungen an eine ausreichende Leistung:

Der Priifling muss die wesentlichen Textinformationen verstanden haben: Moctezuma glaubt, der Gott
Quetzalcoatl sei zuriickgekommen, und widersetzt sich deshalb nicht den Spaniern; die Textelemente, in
denen auf die Beschreibung des AuBeren der Spanier Bezug genommen wird, miissen verstanden und Moc-
tezuma muss beschrieben werden. Der Umgang Moctezumas mit den Gottern muss erldutert und als
Wunsch, die Gotter zu beséinftigen, erfasst werden.

Die zu erstellende Chronik aus der Perspektive von Diaz muss in der 1. Person geschrieben sein und der
Aufgabenstellung aufs Ganze gesehen entsprechen. Von dem Zieltext wird erwartet, dass er insgesamt
kohédrent ist und keine das Verstindnis stark beeintrdchtigenden Passagen enthdlt. Das Bemiihen um
Sprachvarianten ist erkennbar. Der thematische Wortschatz zur conquista wird angewendet. Es sollte das
Bemiihen um eine Textstrukturierung iiber Absétze, enlaces, Pronomina und Adverbien sichtbar sein.

Nicht tolerabel ist ein zu kurzer Text (also etwa nur 50% der Vorlage) und ein solcher ohne jegliche Ver-
gangenheitszeiten.

3. Aufgabenbeispiele fiir die kombinierte Aufgabe

3.1 Aufgabenteil: Textaufgabe

Fiir den Teil ,,Textaufgabe“ in der kombinierten Aufgabe ist in der vorliegenden Beispielsammlung kein
Beispiel abgedruckt. Moglich sind alle Arten von Aufgaben, die unter 1.3.2.1 sowie 11.2 genannt sind. Zu
beachten ist, dass die Textgrundlage und die Bearbeitungszeit des Teils ,,Textaufgabe® in der ,,kombinier-
ten Aufgabe“ entsprechend kiirzer sein miissen.

3.2 Aufgabenteil: Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz

3.2.1 Aufgabenbeispiele fiir den Grundkurs (neu einsetzende Fremdsprache)

3.2.1.1 Solicitud de un puesto de ,,au-pair“ en Espaiia (Einzelpriifung)

Aufgabenart: Kombinierte Aufgabe;
hier: Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz
(Einzelpriifung, Typ Rollenspiel)

Thema der Priifung: Solicitud de un puesto de “au-pair” en Espania
Textvorlage: Aufgabenblatt

Hilfsmittel und Materialien: ein- und zweisprachiges Worterbuch
Bearbeitungszeit: 15 Minuten Vorbereitungszeit;

15 — 20 Minuten Priifungszeit

Ablauf der Priifung:

Der Priifer nimmt bei diesem Bewerbungsgesprich die Rolle
des Interviewpartners ein. Dem Priifling obliegt es zunéchst,

sich situationsgerecht zu présentieren; daran schlief3t sich das
Gesprich zwischen Priifer und Priifling an.
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Aufgabenblatt:

Solicitud de un puesto de “au-pair” en Espaiia

En el examen oral debes simular una entrevista de seleccion. Tu profesor / profesora es la
persona que hace la seleccion.
Sigue las instrucciones dadas y compleméntalas con los datos personales indicados mds abajo.

e Para después de tu examen de bachillerato solicitas un puesto de “au-pair" en Espafia, en las
afueras de Madrid, desde el 1 de septiembre hasta la Semana Santa.

e Tuinstituto tramita la solicitud y tienes ahora la entrevista de seleccién.

e Prefiririas ir a Latinoamérica, pero alli no hay puestos a disposicidn de tu instituto.

¢ Has estado varias veces de vacaciones en Espafia y por eso conoces algunas regiones.

e Puedes expresar tus preferencias en cuanto a la edad de los nifios de la familia anfitriona.

¢ Preguntas por las posibilidades o actividades en tu tiempo libre.

o Explicas por qué quieres pasar unos meses de “au-pair".

Einzelkind

Nichtraucher

Tomatenallergie

kein Knoblauchfreund

Tierliebhaber

eigene Katze

Hobbys: Reiten, Akkordeonspielen, Kino
Fiihrerschein, aber kein eigenes Auto

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Kursthemen wie “Los jovenes en Espafia”, “Las comunidades auténomas”

Erwartete Leistungen:

Im sprachlichen Bereich wird rollen- und situationsaddquates Verhalten erwartet. Dazu gehort auch die
Fahigkeit, ein Gespréch zu initiieren, in Gang zu halten und auf den Gespréchspartner einzugehen.

In landeskundlicher Hinsicht sind Kenntnisse zu Madrid (Stadt und Region) und zu einer weiteren Region
(touristischer Hintergrund) einzubringen. Basierend auf dem Kurshalbjahr zur Kinder- und Jugendli-
chenthematik werden einschligige spanienspezifische Kenntnisse erwartet.

Das zielgerichtete sprachliche Verhalten und die inhaltlichen Kenntnisse gehen gleichgewichtig in die Be-
wertung ein.

Beschreibung einer ausreichenden Leistung:

Anforderungsbereich I
Der Priifling weist nach, dass er die Aufgabe verstanden hat, indem er sich présentiert, sein Anlie-
gen vortragt und seine Priorititen nennt.

Anforderungsbereich II

Der Priifling l4sst den vorgegebenen Impulsen entsprechend elementare landeskundliche Kenntnis-
se einflieBen.
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Er kennt die Grundziige spanischen Familienlebens und der Freizeitgestaltung. Er kennt das spani-
sche Bildungssystem in groben Ziigen und hat Vorstellungen iiber die soziale Zugehdrigkeit der
Gastgeberfamilie.

Anforderungsbereich 111
Der Priifling erkennt kulturelle Unterschiede, ohne diese zu problematisieren oder Ldsungsvor-
schldge zu unterbreiten.
Er folgt vorwiegend den Impulsen des Gesprachspartners.

Beschreibung einer guten Leistung:

Anforderungsbereich I
Der Priifling weist nach, dass er die Vorgaben der Aufgabenstellung unter angemessener individu-
eller Ergdnzung umsetzen kann.
Er prisentiert sich mit Blick auf seinen Gesprichsanlass zielgerichtet. Er kann sein Anliegen
schliissig und iiberzeugend begriinden und seine Priorititen erldutern.

Anforderungsbereich 11
Der Priifling greift die in den Vorgaben implizierten landeskundlichen Aspekte auf und bringt sie
mit eigenem Wissen angereichert ins Gesprich ein.
Er hat fundierte Kenntnisse iiber das spanische Familienleben, die Freizeitgestaltung von Kindern,
Jugendlichen und Erwachsenen. Er kennt das spanische Bildungswesen im Unterschied zum deut-
schen. Er kann seine Gastgeberfamilie regional und sozial einordnen.

Anforderungsbereich 111
Der Priifling zeigt Ansitze interkultureller Kompetenz. Er erkennt mogliche problematische As-
pekte zwischen seiner Person und dem zu erwartenden Umfeld. Er bietet Uberlegungen zu mogli-
chen Losungsansitzen.
Das Gesprich ist gekennzeichnet von dem Bemiihen, den Gespriachsablauf selbststdndig mitzuge-
stalten. Dazu gehoren Fragen an den Gespriachspartner.

3.2.1.2 El turismo (Partnerpriifung)

Aufgabenart: Kombinierte Aufgabe;
hier: Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz
(Partnerpriifung, Typ Diskussion)

Thema der Priifung: El turismo

Textvorlage: Aufgabenblatt

Hilfsmittel und Materialien: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Bearbeitungszeit: 20 Minuten Vorbereitungszeit (ohne Absprachemoglichkeit der
Partner);

20 — 25 Minuten Priifungszeit
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Aufgabenblatt:

El gordo en la loteria

Imaginaos que, entre los dos, habéis ganado un premio y podéis elegir una de las cuatro
posibilidades.
Las cuatro opciones son las siguientes:
a) un puente en un hotel lujoso “todo incluido” en Gran Canaria
b) un “trekking" de diez dias en un grupo de diez personas por los Andes peruanos. Cada uno
llevard una mochila y entre todos tendréis que transportar la tienda de campafia.
¢) una semana en Madrid en un hotel céntrico en régimen de media pensién y con entrada
gratuita a todos los museos y teatros municipales

d) 1.000 euros para repartirlos entre los dos

Tareas:
1) Buscad las ventajas y desventajas de cada una de las cuatro opciones.
2) Hay que llegar a una decision. (Atencién: Tenéis que decidiros por la misma opcion, porque si

no, no os otorgardn ningun premio.)

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Voraussetzung flir die Bearbeitung dieser Aufgabe sind Grundkenntnisse der Geographie und Landeskunde
Spaniens sowie Hispanoamerikas und der Themengebiete Freizeit/personliche Interessen und Tourismus.

Erwartete Leistungen:

Die Priiflinge sollen sich in einem frei gefiihrten Gespréch iiber die Gewinnvarianten unterhalten, zu einer
Einigung gelangen und das gemeinsame Ergebnis prisentieren.

Zunéchst wird von ihnen erwartet, alle vier Mdglichkeiten zu diskutieren und die jeweiligen Vor- und
Nachteile unter Einbeziehung ihrer landeskundlichen Kenntnisse iiber die angebotenen Regionen Spaniens
und Hispanoamerikas abzuwigen.

Im Streitgesprich weisen beide Partner ihre Diskurs-, Interaktions- und Argumentationsfahigkeit nach. Sie
sollen die Initiative zur Diskussion ergreifen, auf die Impulse des Gespriachspartners eingehen und ihre
eigene Meinung konsequent vertreten. Dabei sind sie jedoch kompromissbereit und in der Lage, zu einer
gemeinsamen Losung zu gelangen und diese iiberzeugend zu présentieren.

Beschreibung einer guten Leistung:

Eine gute Leistung liegt vor, wenn der Priifling entsprechend der Aufgabenstellung seine Meinung prisen-
tiert, begriindet und im Gespréich argumentativ verteidigt. Er wird in der Diskussion aktiv und stellt seine
Diskurs- und Interaktionsfahigkeit unter Beweis.

Wenn ein Priifling unaufgefordert die Entscheidungsfindung vorantreibt und iiberzeugend présentieren
kann, wird das als besondere Leistung honoriert.

Beschreibung einer ausreichenden Leistung:

Eine ausreichende Leistung liegt vor, wenn der Priifling die Fragen seines Partners weitgehend erfasst und
verstindlich beantworten kann. Er sollte seine Meinung im Wesentlichen darstellen und ansatzweise be-
griinden konnen. Seine Argumentation erfolgt nur teilweise differenziert und sachbezogen, die Darstellun-
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gen sind nicht immer vollstindig und folgerichtig. Er ist in der Lage, den Impulsen seines Gespriachspart-
ners zu folgen, ergreift jedoch nur selten die Gespréchsinitiative.

3.2.2  Aufgabenbeispiel fiir den Leistungskurs (fortgefiihrte Fremdsprache):

El Pais Vasco (Gruppenpriifung)

Aufgabenart:

Kombinierte Aufgabe;
hier: Aufgabe zur miindlichen Sprachkompetenz
(Gruppenpriifung fiir 3 Priiflinge)

Thema der Priifung:

Baskenland

Textvorlage:

Text 1: EFE, Eduardo Madina dice que “ETA solo ha podido
acabar con mi vida deportiva”, in: Diario de Cadiz, 6. 3. 2002
(218 Worter)

Text 2 und 3: aus Manuel Rivas, Dar la cara. Vascos con
nombres y apellidos repudian sin miedo la violencia social en
Euskadi, in: El Pais Semanal, 10. 3. 1996 (Text 2: 257 Worter,
Text 3: 265 Worter)

Hilfsmittel und Materialien:

ein- und zweisprachiges Worterbuch

Bearbeitungszeit:

20 Minuten Vorbereitungszeit (ohne Absprachemdoglichkeit in
der Gruppe);
30 — 35 Minuten Priifungszeit

Ablauf der Priifung:

Jeder Schiiler bekommt zur Vorbereitung einen Text iiber eine
Person aus dem Baskenland. Im Priifungsgespriach muss er
zunéchst “seine* Person vorstellen und in der anschlieBenden
Diskussion deren Position vertreten. Bei Bedarf fungiert der
Priifer als Moderator.
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Aufgabenblatt Priifling 1:

Debate:

¢ Qué hacer en el Pais Vasco — arriesgar su vida manifestandose contra el terrorismo y la
violencia o mejor callarse porque de todas formas contra ETA no se puede luchar?

Texto:

58

Eduardo Madina

Eduardo Madina, miembro de las juventudes socialistas de Euzkadi y jugador de voleibol del
UPV Bizkaia Deusto, manifest6 ayer que la banda terrorista ETA “sélo ha podido acabar con mi
vida deportiva”, tras perder una pierna en el atentado que sufrié el pasado dia 19 en la localidad
vizcaina de Sestao.

Madina, de 26 afios y 1,90 de estatura, ocupaba el puesto de central en su equipo, que lucha por
una plaza en la fase de ascenso en la Liga FEV, hasta que una bomba instalada en su coche puso
fin a sus aspiraciones deportivas.

Aunque el joven jugador confiesa, en una entrevista exclusiva al diario AS, que “no iba a llegar
muy lejos en el voleibol”, advierte: “ETA no ha podido conseguir lo que perseguia. Tan sélo ha
podido acabar con mi vida deportiva, pero me han dicho los médicos que, salvo eso, podré hacer
una vida normal cuando termine la recuperacion”, destac6 Madina que se encuentra ingresado en
el hospital de Cruces de Bilbao.

El militante socialista reconoce que la vuelta a la normalidad “no va a ser facil”. “Tendré que hacer
un enorme esfuerzo para ganar masa muscular”, dijo.

Sobre las visitas recibidas en el hospital, agradece la asistencia de amigos de su barrio y del
instituto, algunos de ellos votantes de Batasuna que, segtin confiesa, “han llorado” por lo que le

hicieron. de: Diario de Cadiz, 6 de marzo de 2002

Anotaciones:

el central — Mittelfeldspieler
el ascenso — der Aufstieg (in der Liga)

Tareas:
Imaginate que eres un amigo de Eduardo Madina:
Preséntalo y explica qué le ocurrié y como ve su futuro.

Explica y comenta su posicion en el debate.



Aufgabenblatt Priifling 2:

Debate:

¢ Qué hacer en el Pais Vasco — arriesgar su vida manifestandose contra el terrorismo y la
violencia o mejor callarse porque de todas formas contra ETA no se puede luchar?

Texto:
El grupo pacifista de Txindoki

La mayoria de los 491 alumnos del instituto de Txindoki son de familias trabajadoras. El Gohierri
estd considerado un tradicional feudo de Herri Batasuna y una especie de cantera del
nacionalismo armado. Cada mafiana, un grupo de jévenes desnuda ese tépico. Se colocan en
circulo en el patio, en silencio, pidiendo que callen las armas y la libertad de los secuestrados
Ortega y Aldaya. Al principio, desde algunas ventanas, les llovian silbidos. Pero ahora no. Cada
vez el circulo se hace mas grande, y la mayoria, los “indecisos”, los miran con simpatia. Asi que ya
no les importan las otras miradas, frias como témpanos, que se les cruzan en pasillos y clases.

Irma, estudiante de segundo de BUP, estd ahora contenta de haber tomado una de las decisiones
mas dolorosas para una adolescente de 15 afios. Dejar la cuadrilla de amigas. “Nos conociamos
desde parvulitos. Desde el asesinato de Ordoéfiez les oi unos comentarios que me dejaron
anonadada. No podia entender cémo unas ideas podian anular la sensibilidad humana.”(...)
“Tengo un primo ertzaina, una de las mejores personas que conozco, y no puedo comprender
coémo se ha llegado a tanta aberracion.” “Para mi estd todo muy claro desde hace tiempo,” dice
Susana, de 17 afios, de Ordizia, e hija de un maestro de fundicién. “Si eres honesta contigo misma,
no puedes callar ante tanta maldad. Sé que no puedo cambiar las cosas. Pero al menos me siento
persona.” Ana, de 15 afios, de Beasain, hija de un soldado, explica que no actda movida por
ninguna idea politica, y que sus héroes, de tenerlos, son musicales. “Si aceptas como normal el

secuestro o el asesinato, jen qué clase de sociedad vas a vivir?”

de: EL PAIS Semanal, 10 de marzo de 1996

Anotaciones:

el Gohierri — comarca en la provincia de Guipuzcoa, a unos 30 kms al sur de San Sebastian
el feudo — el territorio

la cantera — aqui: la fuente, el origen

desnudar un topico — demostrar que no es verdad lo que creen todos

Ortega y Aldaya — empresarios vascos, secuestrados por ETA

segundo de BUP — actualmente, cuarto de ESO

el ertzaina — miembro de la policia autonoma de Euskadi, la Ertzaintza

Ordizia, Beasain — dos pueblos vascos

Tareas:
Presenta el grupo pacifista del instituto de Txindoki, sus motivos y los problemas que enfrentan.

Imaginate que eres amigo de uno de ellos y defiende su posicién en el debate.
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Aufgabenblatt Priifling 3:

Debate:

¢ Qué hacer en el Pais Vasco — arriesgar su vida manifestandose contra el terrorismo y la
violencia o mejor callarse porque de todas formas contra ETA no se puede luchar?

Texto:

60

Anoénimo
Hay muertos. Y hay personas que en la vida no pueden ser quienes son. Mi dltimo entrevistado es
un hilo de voz por el teléfono. Yo sé su nombre, pero no lo tiene, no lo puede tener. Sé dénde vive,
pero no puedo decir su pueblo, su cuna querida convertida en un infierno. Decir su nombre, su
pueblo, serfa delatarlo. Y todos sabemos que no es una broma, que hay tipos que sentencian con
una ligera inclinacién del pulgar. Mi altimo entrevistado es un nacionalista vasco, un nacionalista
radical, si por tal se entiende quien defiende el derecho a autodeterminacién. Pero lo primero que
defiende es el derecho a vivir y pensar libremente. “Eliminando al adversario, ;qué sentido tiene
hablar de autodeterminacién?” Mi tltimo entrevistado es, mejor dicho, ha sido, pacifista. Concejal
de un pueblo guipuzkoano por Eusko Alkartasuna, vecino ejemplar, tuvo un dia la valentia de
denunciar en publico la via criminal. Estuvo en la calle, dio la cara. Le han hecho la vida
imposible. Han convertido el suefio en una pesadilla, y no es una metafora. Por las noches,
chavales que deberian estar haciendo el amor lanzan maldiciones por teléfono, se dedican a
insultarlo en el portal, a matarlo en vida. Su mujer y sus hijos han precisado de ayuda psiquiatrica.
El médico le ha dicho claramente que debe elegir. O su familia o sus ideas. Y él ha elegido a su
familia. Yo también lo haria. Yo, como él, de vivir en su pueblo, ya no tendria nombre. Ya no

tendrfa pueblo. Seria, como él, un hilo de voz por el teléfono.
de: EL PAIS Semanal, 10 de marzo de 1996
Anotaciones:

un hilo de voz — una voz baja

sentenciar — condenar a muerte

Eusko Alkartasuna — partido nacionalista vasco

dar la cara — pronunciarse abiertamente a favor de algo

Tareas:

Imaginate que eres un amigo de esta persona:

Presenta a esta persona, resume lo que sabes de su vida y de sus actividades y explica por qué
necesita mantener el anonimato.

Explica y comenta su posicion en el debate.



3.3

Erwartete Leistungen:

Eduardo Madina:

Der Priifling sollte erkennen, dass der entscheidende Satz in diesem Text ,, ETA solo ha podido acabar
con su vida deportiva“ ist, d. h. dass Madina zwar nicht mehr Volleyball spielen kann, dass damit aber
sein Leben und seine politische Karriere nicht beendet sind und dass er sich nicht aus Angst vor weite-
ren Attentaten mundtot machen lassen wird.

El grupo pacifista:

Der Priifling sollte erkennen, dass es fiir diese Schiiler, die an ihrer Schule eine Friedensbewegung ge-
griindet haben, besonders schwierig war, sich in einem mehrheitlich nationalistischen Umfeld zu ,,ou-
ten*, und dass sie sich entschieden haben, fiir ihre Uberzeugung einzutreten, obwohl sie wissen, dass
sie an der Situation nichts dndern kénnen.

Andnimo:

Der Priifling sollte zusammenfassen, dass dieser Mann Mitglied einer nationalistischen baskischen Par-
tei war, sich aber gegen Gewalt ausgesprochen hat, und deshalb von jugendlichen ETA-Anhéngern so
massiv bedroht worden ist, dass er sich aus Angst und zum Schutz seiner Familie entschlossen hat, sein
Dorf zu verlassen und woanders anonym ein neues Leben zu beginnen.

Beschreibung einer guten Leistung:

Eine gute Leistung liegt vor, wenn der Priifling nachweist, dass er den Text in den wesentlichen Details
richtig verstanden hat und seine Person(en) fliissig, in eigenen Worten und ohne grobe sprachliche
VerstoB3e vorstellen kann.

In der Diskussion soll er den Standpunkt dieser Person(en) erkliren und begriinden, auf die Argumente
seiner Gesprachspartner differenziert eingehen und dabei zeigen, dass er {iber die politische Situation
im Baskenland gut informiert ist.

Beschreibung einer ausreichenden Leistung:

Eine ausreichende Leistung liegt vor, wenn der Priifling den Text in den Grundziigen verstanden hat
und in der Lage ist, seine Person(en) in einfacher, aber zusammenhingender Form und insgesamt ver-
standlich und ohne Haufung grober sprachlicher Verstofe vorzustellen.

In der Diskussion soll er den Standpunkt dieser Person(en) erkldren und teilweise begriinden, auf die
Fragen und AuBerungen seiner Gesprichspartner eingehen und dabei Grundkenntnisse iiber die Situa-
tion im Baskenland nachweisen.

Aufgabenteil: Aufgabe zur Sprachmittlung

3.3.1 Aufgabenbeispiel fiir den Grundkurs (fortgefiihrte Fremdsprache)

Peru: Schule fiir arbeitende Kinder in Jaén (deutsch — spanisch)

Aufgabenart: Kombinierte Aufgabe;

hier: Aufgabe zur Sprachmittlung

Typ: Zusammenfassung in der anderen Sprache (deutsch — spa-

nisch)
Thema der Priifung: Kinderarbeit
Textvorlage: Michael Heuer, Peter Strack, Der Traum vom Zauberstab -

Peru: Schule fiir arbeitende Kinder in Jaén, in: Publikation von
Terre des Hommes, 11 /2000 (553 Worter)

Hilfsmittel und Materialien: ein- und zweisprachiges Worterbuch
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Bearbeitungszeit:

60 Minuten

Aufgabenblatt:

Tarea:

Acabas de recibir el periédico de la organizacion humanitaria "Terre des Hommes", y el articulo sobre

el Peru te llama la atencion, pues tienes un amigo peruano. Claro que éste se interesa especialmente

por lo que escriben en Alemania sobre el Peru. Por eso le escribes una carta en la que le cuentas lo

que has leido. Como tu amigo no habla aleman, tienes que resumir en espafol la informacion

esencial.

Tienes 60 minutos para escribir tu resumen.

Texto:

Peru: Schule fiir arbeitende Kinder in Jaén

Nein, gut laufen die Ge-
schdfte nicht. Eigentlich
hatten sich Lucho und seine
Schwester Marlene mehr
versprochen. Ganze 20 Soles
haben sie in der letzten Wo-
che verdient. Das sind um-
gerechnet zwolf  Mark.
Trotzdem =zahlen sie einen
Sol pro Tag in die Gemein-
schaftskasse der »Bewe-
gung« ein. Wenn die Kinder
auf den Strafien von »der
Bewegung« sprechen, mei-
nen sie die »Bewegung der
arbeitenden Kinder« in ihrer
Stadt Jaén. Die 65.000 Ein-
wohner zdhlende Stadt liegt
im nordostlichen Tiefland
von Peru, nahe der Grenze
zu Ecuador. In vielen Stidd-
ten Perus gibt es solche
Gruppen, die auch auf nati-
onaler Ebene zu-
sammenarbeiten. Lucho ist
Sprecher der Gruppe in
Jaén. Dort haben sich bereits
540 Kinder der Bewegung
angeschlossen. Bei den re-
gelmifligen Treffen spre-
chen sie iiber ihre Probleme:
die Arbeitsbedingungen, die
Gewalt auf der Strafie, Dro-
gen und dartiber, wie sie
ihre Rechte als Kinder
durchsetzen kénnen.
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Etwa 2.000 arbeitende Kin-
der gibt es in Jaén. Viele von
ihnen miissen arbeiten, weil
sie keine Familie haben oder
ihre Eltern nicht fiir sie sor-
gen konnen. Zum Beispiel
die elfjihrige Carmen Lilia-
na. Ihre Mutter ist geistesge-
stort und kiimmert sich
nicht um die Kinder. Der
Vater liefs die Kinder einfach
sitzen und verschwand.
Wohin, weifs Carmen nicht.
Seitdem lebt sie bei ihrem
groen Bruder und der
Schwigerin.

»Ich muss arbeiten, seit ich
neun Jahre alt bin«, erkladrt
sie. Einen Teil des Geldes,
das sie verdient, liefert sie
bei ihrer Schwigerin ab.
Gern wiare Carmen eine
Zauberin. »Dann wiirde ich
ein Haus fiir die Obdach-
losen herzaubern, so wie der
Weihnachtsmann im Fern-
sehen. Es gibt so viele Kin-
der auf der Strafie, die Kleis-
ter schniiffeln, und noch
andere héssliche Drogen.«
Andere Kinder arbeiten,
weil das Einkommen der
Eltern nicht zum Uberleben
reicht. Edita zum Beispiel.
Die Zwolfjahrige arbeitet in
der Ziegelsteinfabrik. Um-

gerechnet knapp 30 Mark
bekommt sie vom Besitzer
fur 1.000 Steine. Dafiir ra-
ckert sie eine Woche lang
jeden Tag sechs Stunden.

Eine warme Mahlzeit

Viele Kinder wiirden gern
zur Schule gehen. Ungiins-
tige Unterrichtszeiten,
Schldge von Lehrern sowie
die hohen Kosten fiir Schul-
uniformen, Schuhe und
Schulmaterial stellen fiir die
Kinder oft uniiberwindbare
Hiirden dar. Um Kinder wie
Lucho, Marlene, Carmen
und Edita kiimmern sich
deshalb die Mitarbeiter von
CEPRONAM. Das »Zent-
rum zur Forderung der
Rechte der Kinder, Jugend-
lichen und Frauen« wird
von Terre des Hommes
untersttitzt.

Dank CEPRONAM konnen
260 arbeitende Kinder re-
gelméfiig die unabhingige
»Alejandro Cussianovich«-
Schule besuchen. Der Unter-
richt findet am Nachmittag
statt, wenn die Kinder nicht
arbeiten miissen. Im Lehr-
plan wird dem Thema Kin-
derarbeit grofle Bedeutung
beigemessen. Im Rechenun-




terricht lernen die Kinder
zum Beispiel, wie sie Ver-
kaufspreise kalkulieren
miissen. In der angeschlos-
senen Schneiderei und Kon-
ditorei werden die Kinder in
ihren handwerklichen Fer-
tigkeiten geschult, um lang-
fristig in bessere Tatigkeiten
wechseln zu koénnen. Damit
auch das Spielen nicht zu
kurz kommt, werden Tanz-
und Musikworkshops ange-

boten. Fiir das leibliche
Wohl sorgt die projekteige-
ne Kiiche, in der die Kinder
vor dem Unterricht eine
kostenlose Mahlzeit bekom-
men. In der Beratungsstelle
von CEPRONAM finden sie
Hilfe und Unterstiitzung,
wenn sie mit ihren Proble-
men nicht zurecht kommen.
Auch die Eltern, vor allem
die Miitter, werden in die
Arbeit mit einbezogen. Doch

vor allem die Schulausbil-
dung soll durch CEPRO-
NAM gefordert werden.
Weil die Kinder der Ziegel-
steinfabrik einen zu langen
Weg zur Schule hatten,
kommt die Schule jetzt zu
ihnen: 25 Kinder werden
seit kurzem in einem Kklei-
nen Gebdude auf dem Ge-
linde von Mitarbeitern von
CEPRONAM unterrichtet.

Edita schuftet jeden Tag in der Ziegelfabrik
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Anotaciones:

Obdachloser — el desamparado
Ziegelsteinfabrik — la fabrica de ladrillos
Workshop — el taller

Unterrichtliche Voraussetzungen:

inhaltlich: Kenntnisse iiber die Lebensrealitdt Hispanoamerikas, hier im engeren Sinn Perus, vor
allem die Lebensbedingungen von Kindern und die Probleme der Kinderarbeit

sprachlich: dem Thema entsprechende Terminologie in spanischer und deutscher Sprache

methodisch: Technik des Resiimierens von muttersprachlichen Texten in der Fremdsprache

Erwartete Leistungen:

inhaltlich:
Beschreibung einer guten Leistung:
Der Priifling ist in der Lage, den deutschen Originaltext inhaltlich korrekt in den wesentlichen Ziigen in
spanischer Sprache wiederzugeben. Er verliert sich dabei nicht in unwichtigen Details, sondern beschriankt
sich auf die grundsétzlichen Informationen und wiederholt sich nicht. Er ist in der Lage, seine Zusammen-
fassung logisch zu gliedern und zu generalisieren: Er fasst beispielsweise die erwdhnten Arten von Arbeit
oder die einzelnen familidren Umstdnde zusammen; er beschreibt nicht ausfiihrlich die Arbeit in der Zie-
gelsteinfabrik, sondern generalisiert zu "zu schwer fiir die Kinder, schlecht bezahlt", wobei durchaus ein
markantes Beispiel das Gesagte unterstreichen kann.
Folgende Informationen sollten im Restimee enthalten sein:

e In vielen Stadten Perus haben sich arbeitende Kinder zur "Bewegung" zusammengeschlossen.

e Deren Ziel: Diskussion ihrer Hauptprobleme (Arbeitsbedingungen, Gewalt, Drogen etc., ihre
Rechte als Kinder)
Griinde fiir die Kinderarbeit (familidre Lage, Armut)
Art der Arbeit generell: schwer, schlecht bezahlt
Umstédnde, die gegen den Schulbesuch sprechen (ungiinstige Zeiten, Kosten etc.)
Rolle von CEPRONAM: Forderung der Kinder durch regelméBigen Unterricht am Nachmittag /
handwerkliche Ausbildung fiir bessere Berufschancen / Erndhrungs- und Freizeitangebot

Beschreibung einer ausreichenden Leistung:

Der Priifling hat den Inhalt im Prinzip verstanden und gibt ihn im Wesentlichen korrekt in spanischer Spra-
che wieder.

Die grundsitzlichen Informationen sind nicht ganz vollstidndig, der Priifling erwdhnt auch unwichtigere
Details (beispielsweise die Einwohnerzahl, Lage der Stadt Jaén, Eigennamen etc.). Zu allen oben erwéhn-
ten Punkten sollte wenigstens eine Information gegeben werden.

sprachlich:

Beschreibung einer guten Leistung:

Die Zusammenfassung ist logisch gegliedert, es wird strukturierendes Vokabular differenziert gebraucht.
Der Wortschatz ist dem Thema angemessen, die wichtigsten themenspezifischen Ausdriicke werden ange-
wandt. Wortschatz und Strukturen sind umfangreich und abwechslungsreich und werden weitgehend kor-
rekt verwendet.

Beschreibung einer ausreichenden Leistung:

Es wird ansatzweise strukturierendes Vokabular verwendet. Zwar werden einige themenspezifische Aus-
driicke verwendet, im Ganzen ist der Wortschatz jedoch einfach und begrenzt, wird aber dem Inhalt noch
gerecht. Die Strukturen sind nicht sehr abwechslungsreich, aber noch angemessen. Grobe sprachliche Feh-
ler treten nicht gehéuft auf, das Textverstindnis ist gewahrleistet.
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3.3.2 Aufgabenbeispiel fiir den Leistungskurs (fortgefiihrte Fremdsprache):
ZARA: La moda global (spanisch — deutsch)

Aufgabenart: Kombinierte Aufgabe;

hier: Aufgabe zur Sprachmittlung

Typ: Zusammenfassung in der anderen Sprache (spanisch —
deutsch)

Thema der Priifung: La economia espaiiola

Gema Martinez de Espronceda, ZARA. La moda global, in: muy
interesante, N° 261, febrero 2003, S. 86-92 (Text gekiirzt; 728
Worter)

Textvorlage:

Hilfsmittel und Materialien: ein- und zweisprachiges Worterbuch

Bearbeitungszeit: 60 Minuten

Aufgabenblatt:

Tarea:

Imaginate que trabajas en la seccion de prensa de la Camara de Industria y Comercio (Industrie- und
Handelskammer, IHK) de Berlin. La IHK publica una revista mensual que se distribuye a sus
miembros, los empresarios de la regidén. Tu tarea consiste en seleccionar articulos interesantes de la

prensa hispana y resumir en aleman la informacién principal para la seccién “Prensa internacional”’ de

la revista. Hoy te ha llamado la atencion el siguiente articulo.

Tienes 60 minutos para escribir tu resumen.

Texto:

Una empresa espaiiola revoluciona la industria textil mundial

ZARA La moda global

Ninguna cadena de ropa es capaz de actualizar
sus prendas con la rapidez, calidad y precio que lo
hacen Zara y las marcas hermanas del grupo
Inditex. Y siguiendo, ademds, los gustos
particulares de sus clientes en cualquier rincon del
mundo. Todas las escuelas de negocios estudian el
“modelo Zara”. [...]

Hace pocos afios la ropa de disefio era
inaccesible para una gran parte de los
consumidores espafioles. Hasta que se abri6 en
1975 la primera tienda de Zara en La Corufia,
coincidiendo con el gran cambio sociocultural
y politico que estaba teniendo lugar en Espana.
Asi empezaba la democratizacién, también, de
la moda; la revolucién Zara, o el encontrar en

el mercado moda de vanguardia a precio muy
asequible.

Perfecta comunicacién entre tiendas vy
comerciales

Colecciones a la carta, fabricadas,
distribuidas y vendidas con la misma rapidez
con la que los clientes cambian sus gustos. Y,
por encima de todo, informacién fluida y
continua entre las tiendas, entre los
comerciales, y una gerencia que modifica la
produccién al momento cuando una prenda no
se vende. En apenas 72 horas se atiende un
pedido hecho desde cualquier tienda a la
central, lo que significa intensificar la
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fabricacién “just in time” y abaratar los costos;
porque el almacenamiento casi desaparece.

Zara funciona segun los gustos de su
publico. Si las clientas de Tokio llegan a las
tiendas preguntando por la camisa que llevaba
la novia de James Bond en su dltima pelicula,
las encargadas de tienda transmitirin esa
informacion a Arteixo, donde estd la sede
central del grupo... y en quince dias las blusas
se encontraran en las estanterias japonesas.

Esta instantaneidad en satisfacer la demanda
se obtiene gracias a varios factores. En primer
lugar, porque el 80 por 100 de la produccién se
realiza en Europa, y mucha de ella en Galicia;
ya que, aunque resulte mdas costoso que
derivarla a paises en vias de desarrollo y con
mano de obra mas barata, eso permite
controlar mejor todo el proceso. Ademas,
Inditex es la primera empresa espafiola que
desde 2001 es miembro de The Global Compact,
el pacto mundial promovido por las Naciones
Unidas, para proteger los derechos de los
trabajadores y del medio ambiente.

En segundo lugar, la instantaneidad es
posible por el uso en sus desarrollos de
fabricacién y comunicacién de la tecnologia
mas puntera: por ejemplo, las Palm Casiopeia,
pequenos ordenadores de bolsillo con los que
se da el parte diario detallado de venta desde
cada una de las tiendas en todo el mundo; una
informacién que pasard inmediatamente a la
base central de datos y a su avanzado sistema
informético, permitiendo la rectificacion del
proceso de fabricaciéon segtn las demandas de
la linea de productos para cada mercado.

Desde Arteixo sale una continua marea de
ropa

En tercer lugar esta la logistica. En Arteixo
(La Corufia) las fabricas estan conectadas por
taneles a un gigantesco centro de distribucion
-en 2001 movi6é 115 millones de prendas- que
recibe la ropa, la codifica y la dirige hacia las
tiendas dos veces por semana, a cada uno de
los 1.500 establecimientos Zara.

Como a menudo resaltan sus directivos, el
“valor humano” es el eje de la compafia.
Llama la atencién que personas muy jovenes,
de entre 25 y 30 afios, sean jefes de tienda, lo
que significa que tienen la responsabilidad
sobre la seleccion de toda la ropa que entra en
ella, asi como de la direccién de la plantilla. De
arriba hacia abajo, se transmite una filosoffa de
empresa que hace sentir a todos los empleados
que son piezas importantisimas. Y, de hecho,
lo son: muchos de ellos tienen acciones que la
compafifa distribuye gratuitamente como
incentivo y complemento salarial.

De cara al consumidor, su publicidad
tampoco es convencional. De hecho, no
aparece en grandes vallas o en anuncios en
prensa, radio, televisiéon o revistas. S6lo
cuando la empresa salié a Bolsa en 2001, o en
época de rebajas, es posible encontrar algin
escueto recordatorio de Zara. Mientras otros
grupos de moda invierten aproximadamente el
3,5 por 100 de sus ingresos en la publicidad de
sus productos, Inditex sélo gasta un 0,3 por
100. Su verdadera presentacién en sociedad se
hace a través de sus tiendas, siempre en las
mejores y mas caras zonas comerciales de las
ciudades en las que se implanta. [...]

de: Gema Martinez de Espronceda, en: muy interesante, N° 261, febrero 2003, pp. 86-92 (abreviado)

Anotaciones:

puntero/a — que sobresale en alguna actividad

la valla — aqui: cartelera colocada en las carreteras, calles, etc., con fines publicitarios

Unterrichtliche Voraussetzungen:

inhaltlich:  Themenbereich Wirtschaftsleben

sprachlich: Fachterminologie Wirtschaft in spanischer und deutscher Sprache

Erwartete Leistungen:

inhaltlich:

Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass der Priifling zeigt, dass er die wesentlichen Inhalte des Original-
textes verstanden hat (Anforderungsbereich I) und diese in deutscher Sprache wiedergeben kann (Anforde-

rungsbereich II und III).
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Folgende Informationen sollten im Restimee enthalten sein:

A. Fakten: Name des spanischen Unternehmens, Textilindustrie, 1975 gegriindet, im Februar 2003: welt-

weit 1500 Laden, 1975: transicion, Demokratisierung der Mode

B. Griinde fiir das Erfolgsrezept:

a) glinstige Preise, da minimale Lagerkosten, kein nennenswerter Aufwand fiir Werbung

b) schneller Service: Angebot wird schnellstens auf Nachfrage der Kunden abgestimmt, da

e die Produktion hauptsichlich in Europa, v. a. in Galicien, erfolgt

e mittels High-Tech-Kommunikation die Produktion genau auf den aktuellen Absatz des jeweiligen
Marktes abgestimmt werden kann

e die Ware von den Fabriken iiber ein Verteilungszentrum zweimal wochentlich an die Filialen versandt
wird

¢) Firmenphilosophie/corporate identity

e junge Leute in Spitzenpositionen

e Identifikation der Beschéftigten mit dem Unternehmen

e Aktien fiir die Beschiftigten als Leistungspramien (ggf.: oder Incentive-MalBinahmen)

Bei einer ausreichenden Leistung gibt der Priifling die inhaltlichen Hauptinformationen nicht liickenlos
wieder. Enthdlt das Reslimee statt dessen unwichtigere bzw. zu detaillierte Informationen (z. B. das Bei-
spiel Japan, ZARA Mitglied in The Global Compact, Verwendung der Taschencomputer Palm Casiopeia,
Beschreibung der Filialen, Geschéfte in den teuersten Lagen), so ist eine ausreichende Leistung dann noch
gegeben, wenn die Hauptbotschaften des Textes (ZARA als international bedeutsames neuartiges Firmen-
konzept, Erfolg aufgrund der kurzen Wege und schnellen Reaktionen, niedriger Preise und der gelungenen
corporate identity) im Reslimee wiedergegeben sind.

sprachlich:

Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass der vom Priifling erstellte deutsche Text ungefahr ein Drittel des
spanischen Textumfanges hat. Der Text ist formalsprachlich weitestgehend korrekt und in einem sachlichen
Ton verfasst, {ibersichtlich gegliedert und ein FlieBtext, der an einzelnen Stellen Stichworte zur besseren
Ubersicht enthalten kann.

Differenzierte Verkniipfungen zwischen Satzteilen und Sétzen und die weitgehende Verwendung des spezi-
fischen Fachvokabulars zeichnen die 'gute' Leistung aus.

Bei einer ausreichenden Leistung kann die o. a. Textlinge um bis zu 20 % iiber- oder unterschritten wer-

den. Der deutsche Text kann einige sprachliche Fehler oder Ungenauigkeiten enthalten, die jedoch das
Gesamtverstdndnis nicht wesentlich beeintrachtigen.

3.4 Aufgabenteil: Aufgabe zum Hor- bzw. Hor-/Sehverstehen

3.4.1 Aufgabenbeispiel fiir den Grundkurs (fortgefiihrte Fremdsprache):

Fernsehreportage: La marmota (Hor-/Sehverstehen)

Aufgabenart: Kombinierte Aufgabe;
hier: Aufgabe zum Hor-/Sehverstehen

Thema der Priifung: Kurzreportage: Beschédigung einer Wasserleitung durch ein
Murmeltier

Textvorlage: La marmota, Beitrag in der Sendung Gente, TVE, Juli 2001 (ca.

3 Minuten, 520 Worter)

Hilfsmittel und Materialien: ein- und zweisprachiges Worterbuch
Bearbeitungszeit: 30 Minuten
Ablauf der Priifung:
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Die Priiflinge sehen und horen einmal den kompletten Text.

Nach dem Lesen des Aufgabenapparats erfolgt ein dreimaliges
Anhoren der Aufzeichnung:

Sie horen den Text zweimal, unterbrochen durch jeweils zwei
Pausen zur Beantwortung der Fragen.

Anschlieend horen sie den Text nochmals komplett und erhal-
ten noch etwas Zeit fiir eventuelle Korrekturen.

Aufgabenblatt:

Tarea:
Mira y escucha la emision.

Marca las frases correctas o completa las frases respectivamente.

1) Tramacastillade Tena esta en ..., .

2) ;Qué paso en el pueblo de Tramacastilla de Tena?

A Una marmota puso en peligro el abastecimiento de agua del cuartel de la Guardia Civil. |
B Una marmota asust6 a los vecinos. o
C Por una marmota hubo problemas con el abastecimiento de agua. o
3) ¢ Qué informacioén se da de los hechos?
A El ayuntamiento recibié mas de diez denuncias. m
B La tuberia fue destrozada mas de diez veces. o
C Mas de diez operarios tuvieron que reparar la tuberia.

O
4) Al principio, los hechos ocurrian siempre la noche del ... .
5) ¢ Qué dice el reportero? (al pie de la letra)
a)
A Varios vecinos acusaron a un joveny ... o
B Varios vecinos denunciaron a un joveny ... O
C Varios vecinos difamaron a un joven y ... O
b)
A ... los agentes se presentaron en su casa. m
B ... los agentes se personaron en su casa. O
C ... los agentes se anunciaron en su casa. o
6) La policia llegé alacasade Raulalas ............ccccceeeenene. dela .o .
7) ¢ Qué explica la madre de Raul?
A La policia vino de noche para detener a su hijo. o
B La policia dijo que el alcalde habia denunciado a su hijo. o
C La policia tenia pruebas de que su hijo habia roto la tuberia. |
8) El misterio se solucion6 ...
A ... gracias al trabajo de la Guardia Civil. o
B ... con la ayuda del alcalde. o
C ... por si solo. i

9) ¢ Qué explicacion da el alcalde?
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A A la marmota le gustaba jugar con la tuberia.
B Las marmotas suelen divertirse con el agua de las tuberias.
C La marmota queria beber agua.

10) ;Qué dice el reportero?

A Se solucioné el problema porque el Ministerio arreglé la tuberia.

B Si la marmota vuelve, ya no podra hacer dafio.
C El problema esta resuelto, y todos estan contentos.

11) Raul interpuso una denuNnCia POr ........ceeeveeeeeeeeiieiiiiiee e

12) ; Qué pide la madre de Raul? Exige que ...

a)

A ... el denunciante sea detenido...

B ... el denunciante sea identificado...
C ... su hijo pueda salir sin miedo...

b)

A ... y que las autoridades pongan luces a lo largo de la tuberia.
B ... y que las autoridades perdonen a Radl.

C ... y que alguien se disculpe delante de Raul.

13) La madre de Raul opina que ...

A ... la policia se comportd correctamente.

B ... no debid haber detenido a su hijo.

C ... la policia le proporcion6 ayuda a su hijo.

14) ; Con qué concluye el reportero?

A La marmota fue llevada a otro sitio.

B La marmota ha subido a las montafias para montar jaleo.
C La marmota sigue viviendo cerca del pueblo.

Anotaciones:

la marmota — Murmeltier
la tuberia — Rohr(leitung)
la manguera — Schlauch

Unterrichtliche Voraussetzungen:

Ubung von Hér-/Sehverstehen an authentischen Fernsehsendungen

Erwartete Leistungen:

Die erreichbare Hochstzahl von Bewertungseinheiten (BE) betrdgt 29. Ist die Losung inhaltlich eindeutig,

so werden Orthographiefehler nicht beriicksichtigt.

Fiir eine gute Leistung wird erwartet, dass der Priifling mindestens 75 % der BE erreicht.
Fiir eine ausreichende Leistung wird erwartet, dass der Priifling mindestens 50 % der BE erreicht.

Losungen:

1) en (la provincia de) Huesca / en la zona del Pirineo / en Aragéon
2)C

3)B

4) viernes (al sabado)

5)

a) A

BE:

—_ N DN —
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b) A 1
6) dos — madrugada 1
A 2
8)C 2
9 A 2
10) B 2
11) detencion ilegal — coacciones 2
12)

a)B
b)C
13) B
14)C

Transkription des Filmausschnittes:

Presentadora:

Vamos ahora a Huesca, porque alli, en el pueblo de Tramacastilla de
Tena, un animalillo, una marmota, ha tenido en Jjaque a todo el
vecindario. Por su culpa, un chico del pueblo acabd en el cuartelillo
de la Guardia Civil. Las razones las sabe Rafael Sanchez.

R. S.: Menuda la ha liado la marmotita. Este mamifero cada vez més
abundante en la zona del Pirineo oscense ha mantenido en Jjaque a los
habitantes de Tramacastilla de Tena durante mes y medio. Todo empezd
cuando esta tuberia que abastece de agua al embarcadero de Bubal
aparecid rajada.

César Valero (alcalde de Tramacastilla de Tena):

Si se va el agua, pues puede llegar a peligrar el abastecimiento del
pueblo. Eso ocurridé una vez, ocurridé dos, ocurridé tres, y al final,
pues una de las veces, desde el embarcadero se presentd una denuncia en
el cuartel de la Guardia Civil de Panticosa. Ocurridé cuatro y ocurrid
cinco, vy el ayuntamiento, pues 1ldégicamente presentd otra denuncia
explicando los hechos que estaban ocurriendo. Ocurria siempre en el
mismo tramo y lo que es curioso, las dos o tres primeras veces — es una
de las curiosidades - ocurria siempre la noche del viernes al sé&bado.

R. S.: El operario del ayuntamiento encargado de arreglar la tuberia no
daba abasto. Hasta once veces tuvo que repararla. La Guardia Civil
montd un dispositivo de vigilancia para averiguar quién podia ser el
autor de la tropelia. Varios vecinos acusaron a un Jjoven y los agentes
se presentaron en su casa a las dos de la madrugada.

Angeles Amos (madre de Raul) :

Cuando dijeron que eran la policia Jjudicial pues piensas siempre 1lo
tremendo que tiene que ser el hecho en si para que te despierten a esas
horas. Pues me llamaron y me dijeron: No te lo vas a creer, es pues por
una tuberia, una tuberia, una manguera mejor dicho, que ya va un montdén
de veces que la han roto y que alguien, alguien ha denunciado la
posibilidad de que fuera Raul. Entonces, sin mé&s pruebas que ésas,
vinieron a esas horas y se lo llevaron. Yo creo gque es una cosa
absolutamente desproporcionada.

R. S.: Tras prestar declaracién, el joven fue puesto en libertad, y a
los dos dias volvié a aparecer la tuberia rota. Cuando la historia
tenia toda la pinta de convertirse en un expediente x, 1llegd la
solucidén: este animalito habia tomado la conduccidén de agua como un
juguete.
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Alcalde: Que la propia presién o vibracidén de la tuberia de agua, pues
le daba por jugar alli, y si encima mordia y le salia agua a presidn,
pues yo supongo que se divertia la marmota.

R. S.: Todo arreglado, se acabd el misterio y la tuberia ha sido
protegida para evitar que la marmota vuelva a hacer de las suyas. Pero
no todo el mundo estd contento. El joven detenido por la Guardia Civil
ha interpuesto una denuncia por detencidén ilegal y coacciones.

Madre: Lo primero, la excusa - no la excusa, la disculpa de alguien; vy
luego, que sobre todo, que la persona o personas que lo han denunciado,
que salgan a la luz. Es todo lo que queremos.

R. S.: Mientras, la Jjuguetona protagonista de esta historia campa a sus
anchas por los alrededores del pueblo, ajena a todo el jaleo que ha
montado.

3.4.2  Aufgabenbeispiel fiir den Leistungskurs (neu einsetzende Fremdsprache):

Radiofeature: Homenaje al Premio Nobel de la Literatura: Gabriel Garcia Mdarquez (Horver-

stehen)

Aufgabenart: Kombinierte Aufgabe;
hier: Aufgabe zum Horverstehen

Thema der Priifung: Homenaje al Premio Nobel de la Literatura: Gabriel Garcia
Marquez

Textvorlage: Ausschnitt aus: Hessischer Rundfunk Frankfurt: Emision en
espariiol del 6 de marzo de 2003, Redactor: Juan Esteller (Dau-
er: 2 Min., ca. 310 Worter)

Hilfsmittel und Materialien: ein- und zweisprachiges Worterbuch;
ein eigener Tontriger und ein Abspielgerit mit Kopthorern fiir
jeden Priifling;
Konzeptpapier

Bearbeitungszeit: 60 Minuten

Aufgabenblatt:

Tarea:

Contesta con tus propias palabras a las preguntas después de escuchar el reportaje radiofénico.

1. ¢ Cuales son el motivo y el tema del reportaje?

2. ¢ Cual fue el ultimo libro publicado por Gabriel Garcia Marquez en el momento del reportaje y
de qué trata?
¢, Cuales son las caracteristicas de este libro y a qué se debe su éxito?

¢, Cémo define Gabriel Garcia Marquez el “realismo magico™?
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5. ¢Qué posicién ocupan las novelas Cien afios de soledad y El amor en los tiempos del cdlera
en la obra de Gabriel Garcia Marquez?

Unterrichtliche Voraussetzungen:

(1) Los medios de comunicacion (u. a.: la radio en espariol: emision en espariol de ,, Hessischer Rund-
funk®, [la radio en internet; la prensa sensacionalista: las revistas del corazon, los famosos y los
paparazzi ...])in 12.2

(2) Obras narrativas y periodisticas de Gabriel Garcia Marquez (z. B. ausgewéhlte Erzdhlungen und
journalistische Arbeiten, u. a. zu politischen Themen) in 13.1

Erwartete Leistungen:
Die Priiflinge entnehmen dem Text selektiv Informationen und beantworten die Fragen wie folgt:

1. Anlass fiir das Feature war der 75. Geburtstag des kolumbianischen Schriftstellers Gabriel Garcia
Marquez, Thema des zu bearbeitetenden Ausschnitts ist sein Werk, insbesondere der 2002 erschienene
erste Teil seiner Memoiren und die Romane Cien arios de soledad und El amor en los tiempos del colera.

2. Das zuletzt erschienene Buch ist der erste Teil seiner Memoiren. Garcia Marquez beschreibt darin die
Zeit von seiner Geburt 1927 bis zum Verlassen seines Heimatlandes 1955.

3. Es handelt sich um Lebenserinnerungen und Familiengeschichten, die mit groBer Offenheit und Detail-
reichtum erzéhlt werden. Es ist so interessant und spannend geschrieben, dass der Leser es nicht aus der
Hand legen mag.

4. Die ,magische Welt“, von der im Zusammenhang mit seinem Werk gesprochen wird, ist fiir Garcia
Marquez und seine Landsleute alltdglich gelebte Wirklichkeit. Seine Kunst besteht nach seinen eigenen
Worten darin, die Geschehnissse so zu gestalten, dass sie fantastisch erscheinen.

5. Cien arios de soledad ist das Werk, das ihn beriihmt gemacht und den Begriff des “magischen Realis-
mus” geprégt hat, wihrend der Autor selbst £/ amor en los tiempos del colera fiir sein bestes Buch hélt.

Bewertungskriterien:

inhaltlich:

Eine gute Leistung liegt vor, wenn der Priifling ca. % der im Erwartungshorizont genannten Inhalte richtig
verstanden hat und sie sprachlich weitgehend eigenstdndig formuliert, d. h. nicht wortlich wiedergibt, son-
dern sich bemiiht, sie zusammenzufassen und der Aufgabenstellung entsprechend neu zu strukturieren.

Die Leistung ist als ausreichend zu werten, wenn aus den Antworten erkennbar ist, dass der Priifling min-
destens die Hélfte der Inhalte richtig verstanden hat und in sprachlich noch verstindlicher, auch mehr oder
weniger stark an die Vorlage angelehnter Form, wiedergibt.

sprachlich:

Da die Aufgabe auf das Uberpriifen des Horverstehens zielt, wiegt die inhaltlich korrekte Wiedergabe der
Informationen bei der Bewertung starker als mogliche Verstdfe gegen die Sprachrichtigkeit bei der Formu-
lierung der Antworten. Méngel in der Rechtschreibung und Zeichensetzung, leichtere lexikalische und
grammatikalische Fehler (z. B. Genus, Bezug) sollten in diesem Teil der Arbeit gar nicht gewertet werden,
solange die Aussagen inhaltlich verstdndlich sind.

Transkription des Hortextes:

Homenaje al Premio Nobel de la Literatura: Gabriel Garcia MArquez
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Incluso en el dia de su cumpleafios el Premio Nobel de 1la Literatura,
Gabriel Garcia Marquez, que hoy cumple 75 afios, ha continuado trabajando en
la segunda parte de sus memorias. Sigue trabajando como siempre, informa un
portavoz de la embajada colombiana en México. [...]

Recordemos que la publicacidén del primer tomo de sus memorias Vivir para
contarla el pasado otoflo en Colombia, desatdé un verdadero entusiasmo que
llevé a un asalto de las librerias. En este primer tomo Gabriel Garcia
Marquez escribe sobre el tiempo de su nacimiento en 1927 en Arafcaltaca
hasta el ano 1955 donde abandona Colombia en los tiempos del dictador Rojas
Pinillas.

Vivir para contarla, considerado ya uno de los mejores libros ante el 2002,
es una verdadera delicia para los amantes de la prosa inigualable del
Premio Nobel. La sinceridad absoluta, los recuerdos de la infancia y de la
juventud, las historias casi increibles de su familia, la descripcidén de
muchos detalles de pasajes vividos por el autor junto a sus gentes hacen de
¢l un libro que no se puede dejar de las manos hasta que se termina de
leer. La tirada inicial de la obra en el mundo hispano fue de un milldn de
ejemplares.

Recordemos también en su aniversario la obra que le catapultdé a la fama:
Cien afios de soledad, y que bautiza su literatura como “realismo magico”.

Sobre este realismo el mismo autor:

“En realidad ese mundo mdgico, del cual tanto se habla y tanto hablan los
criticos, es la vida cotidiana entre nosotros - 1lo que hago es catalogar
los acontecimientos cotidianos que luego parecen fantdsticos.”

Pero el libro gque més gusta a Gabo, como se le llama cariflosamente, es EI
amor en los tiempos del cdélera, el libro que le gustaria que pasara a la
posteridad. Una bella historia de amor, bellisima.

Hessischer Rundfunk Frankfurt: Emisidn en espafiol del 6 de marzo de 2003
Redactor: Juan Esteller
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4 Aufgabenbeispiele fiir die miindliche Priifung

4.1 Aufgabenbeispiel fiir den Grundkurs (fortgefiihrte Fremdsprache):

La inmigracion en Esparia (Einzelpriifung)

Aufgabenart:

Kurzvortrag (Prasentation) mit Priifungsgespriach

Thema der Priifung:

La inmigracion en Esparia )
(und im zweiten Teil, dem Priifungsgespriach, Ubergang zum
Thema "geografia y economia")

Textvorlage:

Statistiken und Schlagzeilen aus Diari Segre, 28 de abril de
2002, S. 50/51 und E! Pais, martes 18 de marzo de 2003
(Rubrik Sociedad)

Hilfsmittel und Materialien:

ein- und zweisprachiges Worterbuch;
Folie / Folienstift;
im Priifungsraum: Projektor, Spanienkarte

Bearbeitungszeit: 20 Minuten Vorbereitungszeit;
20 Minuten Priifungszeit (10 Minuten Vortrag, 10 Minuten
Gesprich)

Aufgabenblatt:

Tarea:

Expon el problema de la inmigracion en Espana refiriéndote al siguiente material.

Presenta tu ponencia de manera coherente.

Textos:

a) cabeceras de periddicos espafoles:

Se busca
trabajador con
o sin papeles

La contratacion en origen enfrenta
a sindicatos y empresarios en Lleida
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Entre los empresarios hay quien
prefiere la contratacién en
origen para asegurarse
trabajadores, mientras que
otros apuestan por autéctonos




Un hotel cosmopolita en Peramola

En Can Boix trabajan inmigrantes de cinco nacionalidades distintas

Medio millér por 15 kilometros

Abdul pago esta cantidad para cruzar el Estrecho con una patera

b) estadisticas:

1999 2000 2001

EVOLUCION> En los dltimos nue- 1.108.516
ve anos, la inmigracién en Espana
ha aumentado en mas de 700.000 895.720

personas, a una media de casi
78.000 al ano.

\ 538.984 801.329

461.364
393.100
609.813

499.773

430.422

1992 1993 1994 1995 1996 1997 1938 1999 2000 2001
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Numero de extranjeros por CC AA

Extranjeros segun ' ) Afio 2001
el censo del INE — ExtA;anjeros segun
i =—— el Ministerio
Extranjeros e ;
indocumentados del Interior

(diferencia entre ambos)

GALICIA ASTURIAS  CANTABRIA  PAISVASCO  NAVARRA
31.168 24.274

BALEARES -

" C.VALENCIANA

_CANARIAS 2 CEUTA  MELILLA
N e
27
Fuente: INE, Ministerio del Interior y elaboracién propia EL PAIS

Anotaciones:

La casilla gris muestra el numero de extranjeros segun el Ministerio del Interior (los inmigrantes
legales).

La casilla negra muestra el numero de los indocumentados (los ilegales).

El total de estos dos grupos, que es el total de los extranjeros en Espafia segun el censo del INE
(Instituto Nacional de Estadistica), se encuentra en la casilla blanca.
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Unterrichtliche Voraussetzungen:

inhaltlich: Spanien: inmigracion und geografia / economia / Auswertung von Zahlenmaterial, Statis-
tiken
sprachlich: Versprachlichung von Zahlenmaterial, Statistiken, Analyse und personlicher Kommentar /

freier Vortrag (Prisentation)

Erwartete Leistungen:

inhaltlich:

Beschreibung einer guten Leistung:

Anforderungsbereich I:

Die Titel und Statistiken sind verstanden und werden sachlich richtig erklért.

Anforderungsbereich II:

Der Priifling analysiert exemplarisch an markanten Beispielen die Statistiken (er erklért beispielsweise die
hohe Zahl von Einwanderern in Katalonien mit der wirtschaftlichen Bedeutung von Industrie und Touris-
mus in jener Region, die auffillig hohe Zahl von illegalen Einwanderern in Murcia mit der Saisonarbeit in
der Landwirtschaft) und zeigt dabei sein landeskundliches Wissen zum Thema.

Er interpretiert korrekt und vielschichtig die Schlagzeilen unter Einbeziehung seines Vorwissens zum
Thema inmigracion (legales, ilegales, espaldas mojadas, leyes de extranjeria etc.). Er beleuchtet ferner die
Lebens- und Arbeitsbedingungen der ilegales und geht auch auf die unternehmerische Seite ein (Beschéfti-
gung von illegalen Arbeitskréften). Das Material wird in einem logischen Zusammenhang présentiert, wih-
rend des Vortrags wird an passender Stelle darauf verwiesen, eventuell unter Einbeziehung einer Spanien-
karte und / oder einer wéihrend der Vorbereitungszeit hergestellten Folie (Struktur des Vortrags, mapa de
ideas o. 4.).

Anforderungsbereich I11:

An passender Stelle wihrend der Prisentation gibt der Priifling schliissige und begriindete Stellungnahmen
ab. Im zweiten Teil der Priifung, dem Gesprich, zeigt er seine Kenntnisse in den Bereichen Geographie und
Wirtschaft der einzelnen Regionen.

Beschreibung einer ausreichenden Leistung:

Anforderungsbereich I:

Die Titel und Statistiken sind im Wesentlichen verstanden, es kommt bei der Erkldrung nicht zu gravieren-
den Fehlern.

Anforderungsbereich II:

Der Priifling analysiert einige Aspekte der Statistiken, wobei er eventuell auch weniger aussagekriftige
Beispiele wéhlt. Er interpretiert einige Aspekte der Schlagzeilen. Ein gewisser logischer Zusammenhang ist
bei der Prasentation erkennbar.

Anforderungsbereich I11:

Der eigene Standpunkt wird in Anséitzen nachvollziehbar vorgebracht.

sprachlich:

Beschreibung einer guten Leistung:

Der Priifling geht weitgehend sicher mit Zahlenmaterial um, rundet und gibt GroBenordnungen statt Ein-
zelziffern, z. B. "la mayoria de", "casi la mitad de", "una tercera parte" etc. Er verwendet strukturierendes
Vokabular (en primer lugar, ademds ...), themenspezifisches Vokabular (ley de extranjeria, permiso de
residencia, seguridad social, licenciar etc.) sowie Vokabular der Stellungnahme und der miindlichen
Kommunikation ("Déjeme ariadir que" / "Permitame ..."). Wortschatz und Strukturen sind umfangreich

und abwechslungsreich und werden weitgehend korrekt verwendet. Die Aussprache ist korrekt.

Beschreibung einer ausreichenden Leistung:

Das Zahlenmaterial wird im Groflen und Ganzen korrekt versprachlicht, dabei werden 6fters die Ziffern als
solche genannt. Strukturierendes und themenspezifisches Vokabular sowie das Vokabular fiir Stellungnah-
me und Kommunikation ist in Ansédtzen vorhanden, im Ganzen ist der Wortschatz jedoch einfach und be-
grenzt, wird aber dem Inhalt noch gerecht. Die Strukturen sind nicht sehr abwechslungsreich, aber noch
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angemessen. Grobe sprachliche Fehler treten nicht gehéuft auf, die AuBerungen sind verstiindlich. Es treten
gelegentliche Aussprachefehler auf.

4.2 Aufgabenbeispiel fiir den Grundkurs (neu einsetzende Fremdsprache):

Debate: Proy contra de la ecotasa (Partnerpriifung)

Aufgabenart: Partnerpriifung
Thema der Priifung: Ecotasa — debate pro y contra
Textvorlage: kiirzere Textpassagen aus einem Chatroom von E! mundo digi-

tal (http://www.elmundo.es/debate/2001/04/
precomentarios63.html 09.04.03 19.h)

Wortzahl Priifling A: 298 Worter
Wortzahl Priifling B: 290 Worter

Hilfsmittel und Materialien: ein- und zweisprachiges Worterbuch
Flipchart
Bearbeitungszeit: 20 Minuten Vorbereitungszeit (ohne Absprache der Priiflinge)

30 Minuten Priifungszeit

Ablauf der Priifung:

1. Prisentation Priifling A

2. Présentation Priifling B

3. Moderationsimpuls

4. Gespriach zwischen Priifling A und B, ggf. gesteuert durch
Zwischenfragen / Impulse des Priifers als Moderator, um
das inhaltliche Niveau des 2. Priifungsteils zu gewéhrleis-
ten.
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Aufgabenblatt fiir Priifling A:
Texto:

Debate Pro y Contra de la ecotasa en El mundo digital (elmundo_es - debates.htm)
http://www.elmundo.es/debate/2001/04/precomentarios63.html 09.04.03 19.h

El Parlamento balear ha aprobado la creacion de la ecotasa, que gravara las
estancias en hoteles y otros alojamientos turisticos de las islas para financiar
proyectos de rehabilitacion de zonas turisticas y otros espacios naturales.

Me parece muy bien la ecotasa, yo creo que habria que hacerlo también en Asturias, siempre y cuando
el dinero se utilice de verdad para mejorar el medio ambiente, comprar tierras, plantar arboles,
proteger a los animales etc, y no lo malgasten los politicos en comprar votos construyendo
polideportivos, carreteras o boleras. No me importa ir a Baleares y pagar la ecotasa, pero me gustaria
que la calidad hotelera fuera buena. En Mallorca parece que regalan las estrellas a los hoteles,
cualquier hotelucho viejo y destartalado tiene cuatro estrellas. A mi eso me suena a fraude y a
corrupcion.

Oscar (Gijon)

11/04 23:58

En primer lugar, pienso que se deberian revisar los impuestos que ya se cobran, para hacer un mejor
uso de los mismos. Si se demuestra que hace falta mas dinero, pues me parece correcto que se cree una
ecotasa. Argumentar en contra de la medida que la gente dejara de ir a Baleares, ademas de
demagogico, es estupido. Si te vas a gastar 60000 Ptas. en un viaje, ;te va a molestar pagar 1000 Ptas.
mas?, creo que no.

Bernardo Martinez (La Haya, Holanda)

12/04 15:54

Creo que pagar una ecotasa con el fin de limpiar y regenerar el medio ambiente es una idea buena y, si
todos lo hacemos, las generaciones futuras nos lo agradeceran. Creo también que, por el principio de
que quien ensucia paga, ademas de pagar todos como personas individuales, deben pagar, y en mayor
proporcion, las empresas que vierten desechos y contaminan el medio ambiente. Las autoridades
deben ser rigurosas en la vigilancia y sancion de los desmanes que, en este campo, se producen a
diario.

Kalixto

12/04 21:04

jAtencion! El texto contiene algunas particularidades ortograficas tipicas de la comunicacién en la red.
Tareas:

1.a) Presenta con la ayuda de la pizarra de conferencias los argumentos de las distintas personas.
1.b) Explica el trasfondo de estos argumentos.

2. Habiendo escuchado la presentaciéon de tu compafero / companiera, discute con él / ella la

plausibilidad de los argumentos y la finalidad de la ecotasa.
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Aufgabenblatt fiir Priifling B:
Texto:

Debate Pro y Contra de la ecotasa en El mundo digital (elmundo_es - debates.htm)
http://www.elmundo.es/debate/2001/04/precomentarios63.html 09.04.03 19.h

El Parlamento balear ha aprobado la creacion de la ecotasa, que gravara las
estancias en hoteles y otros alojamientos turisticos de las islas para financiar
proyectos de rehabilitacion de zonas turisticas y otros espacios naturales.

Rotundamente NO. ;Que se necesita dinero para proteger el ecosistema? nadie lo duda, pero debe de
financiarse con el erario publico y para ello se pagan suficientes impuestos. (...)

José Ramon Pallarés Gomez (Zaragoza)

13/04 09:20

No a la tasa. Que sean los sectores que realmente se estan beneficiando del turismo, como la
hosteleria, los que paguen esa tasa. A fin de cuentas es de lo que se trata aqui; preservar las islas (no
por fines ecologistas) para que sigan viniendo turistas y la caja registradora no pare de sonar. Que lo
paguen los empresarios, ya que se puede considerar una "inversion" o "mejora" de su negocio
multimillonario, que se llama turismo.

Millan (Espana)

13/04 14:12

De todas las formas, que pidan subvenciones al Parlamento Aleman. A fin de cuentas la isla acabara
siendo de los germanos a base de comprar fincas a diestro y siniestro. Esto si que es una vergiienza.
Millan (Espaiia)

13/04 14:20

Lo que deberian hacer los gobernantes baleares es controlar la urbanizacion de la isla, (...). Que
controlen los hoteles, el turismo que se pasa 15 dias por 4 duros borracho en la playa, ensuciandola
como nunca he visto, y las embarcaciones, que en algunas playas el bafio es entre gasoil y bolsas de
plastico, en lugar de agua. Que controlen a constructores, hoteleros y la calidad del turismo, pero no
con 166 estupidas pesetas que solo les haran ganar un poco mas de dinero

DD (madrid)

18/04 18:10

Subid los precios a los turistas. Sobran turistas de 20 duros que llegan borrachos del avion, se tiran una
semana o dos llenando todo de vomitos y los suben al avion borrachos. (...)

Antiturismo (Pueblo, Provincia)
23/04 21:49

jAtencion! El texto contiene algunas particularidades ortograficas tipicas de la comunicacion en la red.
Tareas:

1.a) Presenta con la ayuda de la pizarra de conferencias los argumentos de las distintas personas.
1.b) Explica el trasfondo de estos argumentos.

2. Habiendo escuchado la presentacion de tu compafiero / companera, discute con él / ella la
plausibilidad de los argumentos y la finalidad de la ecotasa.
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Unterrichtliche Voraussetzungen:

inhaltlich: Themenbereiche turismo, medio ambiente, comunidades autonomas

sprachlich: Verfiigen iiber Prasentationstechniken und Diskussionsstrategien

Erwartete Leistungen:

1.a) Mogliches Flipchart-Ergebnis von Priifling A:

Argumentos a favor de la ecotasa
e sirve para la proteccion del medio ambiente
¢ la ecotasa como modelo para otras regiones
e sirve para mejorar la infraestructura turistica
e ponerla junto con mds control y menos fraude
e introducirla después de una revisién de los impuestos

* hay que incluir a todos los que causan dafios: los turistas y las empresas turisticas

1.a) Mogliches Flipchart-Ergebnis von Priifling B:

Argumentos en contra de la ecotasa
e la proteccién del medio ambiente se debe financiar con los impuestos ordinarios
e deben pagar los que causan los dafios, p.e. los turistas alemanes
e la contaminacién del medio ambiente proviene de los desechos
e controlar la construccién de hoteles y la calidad del turismo es mds eficaz

¢ hay que subir los precios para los turistas

zu 1.

Zu einer guten Leistung gehort eine fast vollstindige Auflistung der Argumente, deren Zuordnung zuei-
nander ebenso gelingt wie die kategoriale Zuordnung: wirtschaftliche Zusammenhinge (z. B. Tourismus
als sozialer, 6kologischer und 6konomischer Faktor), der Staat als Steuerungselement, als Kontrollinstanz,
als politischer Faktor fiir Entwicklungen und die Ausweitung iiber die Singularitdt der Balearen hinaus. Die
Herkunft der Personen wird in die Argumentation einbezogen.
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Die sprachliche Leistung zeichnet sich aus durch Eigenstindigkeit in den Formulierungen, Loslosung von
der Textvorlage und von den eigenen Vorgaben der Flipchart.

Fiir eine ausreichende Leistung geniigen einige zentrale Argumente, die eher dem Beispiel verhaftet blei-
ben oder in unspezifischen Zusammenhédngen wiedergegeben werden; kausale Verkniipfungen sind eher
vereinzelt; die sprachlichen Formulierungen sind deutlich an der Vorlage orientiert.

zu 2.

Bei einer guten Leistung werden Gemeinsamkeiten und Unterschiede herausgearbeitet. Ggf. werden ge-
meinsame Ausgangspunkte fiir denkbare Kompromisse entwickelt. Im Gespréach gelingt es, sich auf den
Partner zu beziehen, auf ihn einzugehen, evt. Riickfragen zu stellen und sich des gegenseitigen Verstind-
nisses zu vergewissern.

Bei einer ausreichenden Leistung kann der Priifling dem Gespréchspartner inhaltlich folgen sowie inhalt-
lich und sprachlich einigermaBlen angemessen reagieren, damit das Gespriach in Gang bleibt. Gewisse mo-

nologische Strukturen sind vorhanden; inhaltliche und sprachliche Redundanzen tauchen auf.

Je selbststindiger die Priiflinge das Gespréch auf inhaltlichem Niveau halten, desto besser wird die Bewer-
tung ausfallen.
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Anhang

1 Operatorenliste

In der folgenden Liste werden Formulierungen fiir Arbeitsauftrage (,,Operatoren®) vorgelegt. Es ist ein
Angebot, Arbeitsauftrage fiir Priifungsaufgaben im Fach Spanisch auf der Sekundarstufe II nach diesem
Muster zu formulieren. Ein Anspruch auf Vollstdndigkeit wird nicht erhoben.

Neben Definitionen und Beispielen enthélt die Tabelle Zuordnungen zu den Anforderungsbereichen (AB) I
- I, wobei die konkrete Zuordnung auch vom Kontext der Aufgabenstellung abhdngen kann und eine
scharfe Trennung der Anforderungsbereiche nicht immer moglich ist.

Anforderungsbereich I

Anforderungsbereich 11

Anforderungsbereich 111

Reproduktion und Textverstehen

Reorganisation und Analyse

Werten und Gestalten

Operatoren | AB Definitionen Beispiele

analizar II examinar y explicar ciertos aspectos Analiza los recursos que se usan para
particulares de un texto teniendo en cuenta | caracterizar a Mama Elena en la version
el mensaje del texto en su totalidad cinematografica de la obra.

buscar III | proponer medidas para solucionar un Busca soluciones a la situacion de Tita 'y

soluciones problema Pedro.

caracterizar | Il resaltar los rasgos caracteristicos de un Caracteriza al protagonista de la obra.
personaje, una cosa, una situacion etc.
generalizando los puntos particulares o los
detalles mencionados en el texto

clasificar II ordenar en grupos elementos con Clasifica las distintas formas de
caracteristicas comunes contaminaciéon mencionadas en el

articulo.

comentar III | expresar opiniones u observaciones acerca | Comenta en qué sentido estas dos
de una cita, un problema o un postales, que se venden en Cuba,
comportamiento y dar argumentos logicos, |reflejan el mensaje del articulo “Los
basandose en el contexto, los doctores del Chaco”.
conocimientos de la materia y / o las
propias experiencias

comparar II/IIT | examinar dos o mas cosas, situaciones, Compara la manera en que el texto

personajes, puntos de vista etc. para
descubrir y presentar su relacion, sus
semejanzas, sus diferencias segiin unos
criterios dados

literario presenta a Chencha con la
presentacion del mismo personaje en la
version cinematografica. (II)

Compara las experiencias del
protagonista con las tuyas. (III)
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confeccionar |II visualizar y reorganizar elementos de un | Confecciona — a base del texto — un
un croquis / texto croquis que haga visible como
un grafico etc. Moctezuma experimenta y se explica la
llegada de los espafioles.
convencer III | conseguir que una persona piense de una | Convence a tus compaiieros de que el
determinada manera o que haga una cosa | viaje que tu has elegido es la mejor
opcion.
contar I reproducir el contenido con palabras Cuenta lo que pasa mientras el hombre
propias esta esperando.
describir I referir de manera ordenada y logica Describe el cuadro detalladamente.
aspectos determinados de algo o alguien
Describe la situacion en la que se
encuentran Rosa y Nacha.
discutir IIT | analizar un asunto desde distintos puntos | Habiendo escuchado la presentacion de
de vista para explicarlo o solucionarlo, tu compafiero / compafiera, discute con
examinar y valorar los pros y los contras, |¢€l/ ella la plausibilidad de los
referirse a un punto de vista, poner argumentos y la finalidad de la ecotasa.
objeciones y manifestar una opinién
contraria
examinar I estudiar a fondo un problema, un Examina la funcion de la ultima frase
comportamiento, una situacion, un para el mensaje del texto.
fenémeno
explicar II/II | hacer entender de manera clara una idea, | Explica la funcion de las diferencias
un sentimiento o la funcion de un objeto, | tipograficas en este articulo. (II)
refiriéndose al contexto / a los motivos / a
las causas Explica el trasfondo de estos
argumentos. (II1)
evaluar IIT | determinar el valor o el estado de una cosa | Evalaa el éxito de las medidas adoptadas
para mantener limpias las playas de la
Costa Brava.
exponer I mostrar o presentar ciertos aspectos del Expon el problema de la inmigracion en
texto sin dar todas las ideas ni demasiados | Espaiia refiriéndote al siguiente material.
detalles
imaginar(se) |III |inventar algo basandose en elementos Imaginate como puede continuar la
dados pelicula y escribe el guion.
interpretar II analizar un contenido o una forma Interpreta el mondlogo de Segismundo.
justificar Il | aportar argumentos a favor de algo; (Crees que hoy Frida Kahlo pintaria y
defender con pruebas / razones escribiria lo mismo? Justifica tu opinion.
juzgar III | valorar las acciones o condiciones de un | Juzga el bloqueo norteamericano.

personaje, emitir juicio favorable o
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desfavorable sobre una cosa

opinar III | expresar la propia opinioén en cuanto aun | ;Qué opinas de la mision de los
comportamiento, una actitud, un punto de | “doctores del Chaco?
vista
presentar I mostrar o dar a conocer algo o a alguien Presenta a Eduardo Madina y explica
qué le ocurrié y cémo ve su futuro.
Presenta con la ayuda de la pizarra de
conferencias los argumentos de las
distintas personas.
resumir I exponer brevemente y con palabras Resume brevemente lo que pasa en esta
propias las ideas esenciales del texto sin escena clave.
entrar en detalles
retratar I mostrar o describir algo o a alguien desde | Retrata a Rigoberta Mencht como

un punto de vista determinado

defensora de los derechos humanos de
los indigenas.
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2 Niveaustufen des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens fiir Sprachen

Anhang: Kompetenzstufen des Gemeinsamen europiischen Referenzrahmens fiir

Sprachen1

Gemeinsame Referenzniveaus: Globalskala

Kann praktisch alles, was er / sie liest oder hort, miihelos verstehen. Kann Informationen
aus verschiedenen schriftlichen und miindlichen Quellen zusammenfassen und dabei Be-

C2 | griindungen und Erkldrungen in einer zusammenhéngenden Darstellung wiedergeben.
Kompe- Kann sich spontan, sehr fliissig und genau ausdriicken und auch bei komplexeren Sach-
tente verhalten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.
Sprach- Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, ldngerer Texte verstehen und auch implizite
verwen- Bedeutungen erfassen. Kann sich spontan und flieBend ausdriicken, ohne &fter deutlich
dung c1 erkennbar nach Worten suchen zu miissen. Kann die Sprache im gesellschaftlichen und
beruflichen Leben oder in Ausbildung und Studium wirksam und flexibel gebrauchen.
Kann sich klar, strukturiert und ausfiihrlich zu komplexen Sachverhalten duflern und dabei
verschiedene Mittel zur Textverkniipfung angemessen verwenden.
Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen verstehen;
versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen. Kann sich so spontan und flie-
B2 Bend verstandigen, dass ein normales Gesprach mit Muttersprachlern ohne groflere An-
Selb- strengung auf beiden Seiten gut moglich ist. Kann sich zu einem breiten Themenspektrum
. klar und detailliert ausdriicken, einen Standpunkt zu einer aktuellen Frage erlautern und
sstandlﬁe die Vor- und Nachteile verschiedener Moglichkeiten angeben.
vf:;::n: Kann die Hauptpupkte Versteher}, wenn klare Stapdardsprache Verwepdet Wird uqd wenn
dung es um Yertraute Dinge aus Arb.elt, Schule, Frelze%t usw. geht. Kann dlg me.lsten Situationen
Bl bewiltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich einfach und zu-
sammenhéngend {iber vertraute Themen und personliche Interessengebiete dulern. Kann
iiber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume, Hoffnungen und Ziele beschreiben
und zu Plidnen und Ansichten kurze Begriindungen oder Erkldrungen geben.
Kann Sétze und héufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von ganz un-
mittelbarer Bedeutung zusammenhédngen (z. B. Informationen zur Person und zur Familie,
Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung). Kann sich in einfachen, routineméafigen Situatio-
A2 | nen verstidndigen, in denen es um einen einfachen und direkten Austausch von Informatio-
Elemen- nen liber vertraute und geldufige Dinge geht. Kann mit einfachen Mitteln die eigene Her-
tare kunft und Ausbildung, die direkte Umgebung und Dinge im Zusammenhang mit unmittel-
Sprach- baren Bediirfnissen beschreiben.
verwen- Kann vertraute, alltdgliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und verwenden,
dung die auf die Befriedigung konkreter Bediirfnisse zielen. Kann sich und andere vorstellen
Al und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen - z. B. wo sie wohnen, was fiir Leute sie

kennen oder was fiir Dinge sie haben - und kann auf Fragen dieser Art Antwort geben.
Kann sich auf einfache Art verstindigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder Ge-
sprachspartner langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.

Ausgewihlte Deskriptoren

Horverstehen allgemein

C2

Hat keinerlei Schwierigkeiten, alle Arten gesprochener Sprache zu verstehen, sei dies live oder in den
Medien, und zwar auch wenn schnell gesprochen wird, wie Muttersprachler dies tun.

Kann genug verstehen, um ldngeren Redebeitridgen {iber nicht vertraute abstrakte und komplexe The-
men zu folgen, wenn auch gelegentlich Details bestatigt werden miissen, insbesondere bei fremdem
Akzent.

C1 | Kann ein breites Spektrum idiomatischer Wendungen und umgangssprachlicher Ausdrucksformen
verstehen und Registerwechsel richtig beurteilen.

Kann ldngeren Reden und Gesprichen folgen, auch wenn diese nicht klar strukturiert sind und wenn
Zusammenhinge nicht explizit ausgedriickt sind.

1
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B2

Kann im direkten Kontakt und in den Medien gesprochene Standardsprache verstehen, wenn es um
vertraute oder auch um weniger vertraute Themen geht, wie man ihnen normalerweise im privaten,
gesellschaftlichen, beruflichen Leben oder in der Ausbildung begegnet. Nur extreme Hintergrundge-
rdusche, unangemessene Diskursstrukturen oder starke Idiomatik beeintrichtigen das Versténdnis.

Kann die Hauptaussagen von inhaltlich und sprachlich komplexen Redebeitrégen zu konkreten und
abstrakten Themen verstehen, wenn Standardsprache gesprochen wird; versteht auch Fachdiskussionen
im eigenen Spezialgebiet.

Kann lédngeren Redebeitragen und komplexer Argumentation folgen, sofern die Thematik einigerma-
Ben vertraut ist und der Rede- oder Gesprachsverlauf durch explizite Signale gekennzeichnet ist.

B1

Kann unkomplizierte Sachinformationen iiber gewdhnliche alltags- oder berufsbezogene Themen ver-
stehen und dabei die Hauptaussagen und Einzelinformationen erkennen, sofern klar artikuliert und mit
vertrautem Akzent gesprochen wird.

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn in deutlich artikulierter Standardsprache iiber vertraute Dinge
gesprochen wird, denen man normalerweise bei der Arbeit, in der Ausbildung oder der Freizeit begeg-
net; kann auch kurze Erzdhlungen verstehen.

A2

Versteht genug, um Bediirfnisse konkreter Art befriedigen zu kdnnen, sofern deutlich und langsam
gesprochen wird.

Kann Wendungen und Worter verstehen, wenn es um Dinge von ganz unmittelbarer Bedeutung geht
(z. B. ganz grundlegende Informationen zu Person, Familie, Einkaufen, Arbeit, nihere Umgebung)
sofern deutlich und langsam gesprochen wird.

Al

Kann verstehen, wenn sehr langsam und sorgfaltig gesprochen wird und wenn lange Pausen Zeit las-
sen, den Sinn zu erfassen.
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Fernsehsendungen und Filme verstehen

C2

wie Cl1

C1

Kann Spielfilme verstehen, auch wenn viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache und viel
idiomatischer Sprachgebrauch darin vorkommt.

B2

Kann im Fernsehen die meisten Nachrichtensendungen und Reportagen verstehen.

Kann Fernsehreportagen, Live-Interviews, Talk-Shows, Fernsehspiele sowie die meisten Filme verste-
hen, sofern Standardsprache gesprochen wird.

B1

Kann in vielen Fernsehsendungen zu Themen von personlichem Interesse einen grof3en Teil verstehen,
z. B. in Interviews, kurzen Vortrdgen oder Nachrichtensendungen, wenn relativ langsam und deutlich
gesprochen wird.

Kann vielen Filmen folgen, deren Handlung im Wesentlichen durch Bild und Aktion getragen wird
und deren Sprache klar und unkompliziert ist.

Kann das Wesentliche von Fernsehprogrammen zu vertrauten Themen verstehen, sofern darin relativ
langsam und deutlich gesprochen wird.

A2

Kann die Hauptinformation von Fernsehmeldungen iiber Ereignisse, Ungliicksfdlle usw. erfassen,
wenn der Kommentar durch das Bild unterstiitzt wird.

Kann dem Themenwechsel bei TV-Nachrichten folgen und sich eine Vorstellung vom Hauptinhalt
machen.

Al

keine Deskriptoren vorhanden

Leseverstehen allgemein

C2

Kann praktisch alle Arten geschriebener Texte verstehen und kritisch interpretieren (einschlieflich
abstrakte, strukturell komplexe oder stark umgangssprachliche literarische oder nicht-literarische Tex-
te).

Kann ein breites Spektrum langer und komplexer Texte verstehen und dabei feine stilistische Unter-
schiede und implizite Bedeutungen erfassen.

C1

Kann lange, komplexe Texte im Detail verstehen, auch wenn diese nicht dem eigenen Spezialgebiet
angehoren, sofern schwierige Passagen mehrmals gelesen werden kdnnen.

B2

Kann sehr selbststéndig lesen, Lesestil und -tempo verschiedenen Texten und Zwecken anpassen und
geeignete Nachschlagewerke selektiv benutzen. Verfiigt {iber einen groBen Lesewortschatz, hat aber
moglicherweise Schwierigkeiten mit seltener gebrauchten Wendungen.

B1

Kann unkomplizierte Sachtexte {iber Themen, die mit den eigenen Interessen und Fachgebieten in
Zusammenhang stehen, mit befriedigendem Versténdnis lesen.

A2

Kann kurze, einfache Texte zu vertrauten konkreten Themen verstehen, in denen géngige alltags- oder
berufsbezogene Sprache verwendet wird.

Kann kurze, einfache Texte lesen und verstehen, die einen sehr frequenten Wortschatz und einen ge-
wissen Anteil international bekannter Worter enthalten.

Al

Kann sehr kurze, einfache Texte Satz flir Satz lesen und verstehen, indem er/sie bekannte Namen,
Worter und einfachste Wendungen heraussucht und, wenn notig, den Text mehrmals liest.
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Miindliche Interaktion allgemein

C2

Beherrscht idiomatische und umgangssprachliche Wendungen gut und ist sich der jeweiligen Konnota-
tionen bewusst. Kann ein grofles Repertoire an Graduierungs- und Abtonungsmitteln weitgehend kor-
rekt verwenden und damit feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen. Kann bei Ausdrucksschwie-
rigkeiten so reibungslos neu ansetzen und umformulieren, dass die Gespréachspartner kaum etwas da-
von bemerken.

C1

Kann sich beinahe miihelos spontan und flieBend ausdriicken. Beherrscht einen grolen Wortschatz und
kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen gebrauchen; offensichtliches Suchen nach
Worten oder der Riickgriff auf Vermeidungsstrategien sind selten; nur begrifflich schwierige Themen
kdnnen den natiirlichen Sprachfluss beeintriachtigen.

B2

Kann die Sprache gebrauchen, um fliissig, korrekt und wirkungsvoll iiber ein breites Spektrum allge-
meiner, wissenschaftlicher, beruflicher Themen oder iiber Freizeitthemen zu sprechen und dabei Zu-
sammenhénge zwischen Ideen deutlich machen. Kann sich spontan und mit guter Beherrschung der
Grammatik verstdndigen, praktisch ohne den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie sagen
mochte, einschrinken zu miissen; der Grad an Formalitét ist den Umstdnden angemessen.

Kann sich so spontan und flieBend verstdndigen, dass ein normales Gesprach und anhaltende Bezie-
hungen zu Muttersprachlern ohne groBere Anstrengung auf beiden Seiten gut moglich ist. Kann die
Bedeutung von Ereignissen und Erfahrungen fiir sich selbst hervorheben und Standpunkte durch rele-
vante Erklarungen und Argumente klar begriinden und verteidigen.

B1

Kann sich mit einiger Sicherheit iiber vertraute Routineangelegenheiten, aber auch {iber andere Dinge
aus dem eigenen Interessen- oder Berufsgebiet verstindigen. Kann Informationen austauschen, priifen
und bestitigen, mit weniger routinemafigen Situationen umgehen und erkléren, warum etwas proble-
matisch ist. Kann Gedanken zu eher abstrakten kulturellen Themen ausdriicken, wie z. B. zu Filmen,
Biichern, Musik usw.

Kann ein breites Spektrum einfacher sprachlicher Mittel einsetzen, um die meisten Situationen zu
bewiltigen, die typischerweise beim Reisen auftreten. Kann ohne Vorbereitung an Gespriachen iiber
vertraute Themen teilnehmen, personliche Meinungen ausdriicken und Informationen austauschen iiber
Themen, die vertraut sind, personlich interessieren oder sich auf das alltdgliche Leben beziehen (z. B.
Familie, Hobbys, Arbeit, Reisen und aktuelles Geschehen).

A2

Kann sich relativ leicht in strukturierten Situationen und kurzen Gespriachen verstindigen, sofern die
Gespréchspartner, falls nétig, helfen. Kann ohne {iberméfige Miihe in einfachen Routinegesprachen
zurechtkommen; kann Fragen stellen und beantworten und in vorhersehbaren Alltagssituationen Ge-
danken und Informationen zu vertrauten Themen austauschen.

Kann sich in einfachen, routineméfigen Situationen verstédndigen, in denen es um einen unkomplizier-
ten und direkten Austausch von Informationen iiber vertraute Routineangelegenheiten in Zusammen-
hang mit Arbeit und Freizeit geht. Kann sehr kurze Kontaktgespréche fithren, versteht aber kaum ge-
nug, um das Gesprich selbst in Gang halten zu konnen.

Al

Kann sich auf einfache Art verstandigen, doch ist die Kommunikation v6llig davon abhéingig, dass
etwas langsamer wiederholt, umformuliert oder korrigiert wird. Kann einfache Fragen stellen und
beantworten, einfache Feststellungen treffen oder auf solche reagieren, sofern es sich um unmittelbare
Bediirfnisse oder um sehr vertraute Themen handelt.

schriftliche Produktion allgemein

C2

Kann klare, fliissige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil schreiben, deren logische
Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen Punkte erleichtert.

C1

Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei die entscheidenden
Punkte hervorheben, Standpunkte ausfiihrlich darstellen und durch Unterpunkte oder geeignete Bei-
spiele oder Begriindungen stiitzen und den Text durch einen angemessenen Schluss abrunden.

B2

Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus ihrem/seinem Interessengebiet verfassen
und dabei Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfiihren und gegenei-
nander abwigen.

B1

Kann unkomplizierte, zusammenhéngende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus ihrem/seinem
Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kiirzere Teile in linearer Abfolge verbunden werden.

A2

Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Sétze schreiben und mit Konnektoren wie 'und', 'aber' oder
'weil' verbinden.

Al

Kann einfache, isolierte Wendungen und Sitze schreiben.

Berichte und Aufsitze schreiben

C2

| Kann klare, fliissige, komplexe Berichte, Artikel oder Aufsétze verfassen, in denen ein Argument ent-
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wickelt oder ein Vorschlag oder ein literarisches Werk kritisch gewiirdigt wird.
Kann den Texten einen angemessenen, effektiven logischen Aufbau geben, der den Lesenden hilft, die
wesentlichen Punkte zu finden.

C1

Kann klare, gut strukturierte Ausfithrungen zu komplexen Themen schreiben und dabei zentrale Punkte
hervorheben.

Kann Standpunkte ausfiihrlich darstellen und durch Unterpunkte, geeignete Beispiele oder Begriindun-
gen stiitzen.

B2

Kann einen Aufsatz oder Bericht schreiben, in dem etwas systematisch erortert wird, wobei entschei-
dende Punkte angemessen hervorgehoben und stiitzende Details angefiihrt werden.
Kann verschiedene Ideen oder Problemldsungen gegeneinander abwégen.

Kann in einem Aufsatz oder Bericht etwas erortern, dabei Griinde fiir oder gegen einen bestimmten
Standpunkt angeben und die Vor- und Nachteile verschiedener Optionen erldutern.
Kann Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfiihren.

B1

Kann einen kurzen, einfachen Aufsatz zu Themen von allgemeinem Interesse schreiben.

Kann im eigenen Sachgebiet mit einer gewissen Sicherheit groflere Mengen von Sachinformationen
iiber vertraute Routineangelegenheiten und iiber weniger routineméfige Dinge zusammenfassen, dar-
iiber berichten und dazu Stellung nehmen.

Kann in einem iiblichen Standardformat sehr kurze Berichte schreiben, in denen Sachinformationen
weitergegeben und Griinde fiir Handlungen angegeben werden.

A2

Keine Deskriptoren verfiigbar

Al

Keine Deskriptoren verfiigbar
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Spektrum sprachlicher Mittel, allgemein

C2

Kann auf Grund einer umfassenden und zuverldssigen Beherrschung eines sehr groBen Spektrums
sprachlicher Mittel Gedanken prazise formulieren, Sachverhalte hervorheben, Unterscheidungen tref-
fen und Unklarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in dem, was er/sie sagen mochte,
einschréinken zu miissen.

C1

Kann aus seinen/ihren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen auswéhlen, mit deren Hilfe
er/sie sich klar ausdriicken kann, ohne sich in dem, was er/sie sagen mochte, einschrinken zu miissen.

B2

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie sagen moch-
te, einschrinken zu missen.

Verfiigt tiber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare Beschreibungen, Stand-
punkte auszudriicken und etwas zu erortern; sucht dabei nicht aufféllig nach Worten und verwendet
einige komplexe Satzstrukturen.

B1

Verfiigt tiber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Situationen zu
beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines Problems mit hinreichender Genau-
igkeit zu erkldren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie Musik und Filme) auszudrii-
cken.

Verfiigt tiber geniigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus, um sich,
manchmal zdgernd und mit Hilfe von einigen Umschreibungen, iiber Themen &uern zu kénnen wie
Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der begrenzte Wortschatz fiihrt
zu Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierigkeiten.

A2

Verfiigt tiber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr ermdglichen, Alltags-
situationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewiltigen; muss allerdings in der Regel Kompromisse in
Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten suchen.

Kann kurze gebriuchliche Ausdriicke verwenden, um einfache konkrete Bediirfnisse zu erfiillen und
beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Wiinsche, Bediirfnisse auszudriicken und
um Auskunft zu bitten.

Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe von memorierten Siatzen, kurzen Wortgrup-
pen und Redeformeln iiber sich selbst und andere Menschen und was sie tun und besitzen sowie {iber
Orte usw. verstdndigen. Verfiigt tiber ein begrenztes Repertoire kurzer memorierter Wendungen, das
fiir einfachste Grundsituationen ausreicht; in nicht-routineméfigen Situationen kommt es héufig zu
Abbriichen und Missverstidndnissen.

Al

Verfiigt tiber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf personliche Dinge und
Bediirfnisse konkreter Art.
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Wortschatzspektrum

C2

Beherrscht einen sehr reichen Wortschatz einschlieBlich umgangssprachliche und idiomatische Wen-
dungen und ist sich der jeweiligen Konnotationen bewusst.

C1

Beherrscht einen groBen Wortschatz und kann bei Wortschatzliicken problemlos Umschreibungen
gebrauchen; offensichtliches Suchen nach Worten oder der Riickgriff auf Vermeidungsstrategien sind
selten. Gute Beherrschung idiomatischer Ausdriicke und umgangssprachlicher Wendungen.

B2

Verfiigt tiber einen grofen Wortschatz in seinem Sachgebiet und in den meisten allgemeinen Themen-
bereichen. Kann Formulierungen variieren, um haufige Wiederholungen zu vermeiden; Liicken im
Wortschatz konnen dennoch zu Zégern und Umschreibungen fiihren.

B1

Verfiigt tiber einen ausreichend groen Wortschatz, um sich mit Hilfe von einigen Umschreibungen
iiber die meisten Themen des eigenen Alltagslebens duflern zu kdnnen wie beispielsweise Familie,
Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse.

A2

Verfiigt tiber einen ausreichenden Wortschatz, um in vertrauten Situationen und in Bezug auf vertraute
Themen routineméBige alltdgliche Angelegenheiten zu erledigen.

Verfligt tiber geniigend Wortschatz, um elementaren Kommunikationsbediirfnissen gerecht werden zu
konnen.
Verfligt liber geniigend Wortschatz, um einfache Grundbediirfnisse befriedigen zu kdnnen.

Al

Verfiigt liber einen elementaren Vorrat an einzelnen Wortern und Wendungen, die sich auf bestimmte

konkrete Situationen beziehen.

Grammatische Korrektheit

C2

Zeigt auch bei der Verwendung komplexer Sprachmittel eine durchgehende Beherrschung der Gramma-
tik, selbst wenn die Aufmerksamkeit anderweitig beansprucht wird (z. B. durch vorausblickendes Pla-
nen oder Konzentration auf die Reaktionen anderer).

C1

Kann bestidndig ein hohes MaB3 an grammatischer Korrektheit beibehalten; Fehler sind selten und fallen
kaum auf.

B2

Gute Beherrschung der Grammatik; gelegentliche Ausrutscher oder nichtsystematische Fehler und
kleinere Mingel im Satzbau kdnnen vorkommen, sind aber selten und kdnnen oft riickblickend korri-
giert werden.

Gute Beherrschung der Grammatik; macht keine Fehler, die zu Missverstidndnissen fiihren.

B1

Kann sich in vertrauten Situationen ausreichend korrekt verstidndigen; im Allgemeinen gute Beherr-
schung der grammatischen Strukturen trotz deutlicher Einfliisse der Muttersprache. Zwar kommen
Fehler vor, aber es bleibt klar, was ausgedriickt werden soll.

Kann ein Repertoire von hdufig verwendeten Redefloskeln und von Wendungen, die an eher vorherseh-
bare Situationen gebunden sind, ausreichend korrekt verwenden.

A2

Kann einige einfache Strukturen korrekt verwenden, macht aber noch systematisch elementare Fehler,
hat z. B. die Tendenz, Zeitformen zu vermischen oder zu vergessen, die Subjekt-Verb-Kongruenz zu
markieren; trotzdem wird in der Regel klar, was er/ sie ausdriicken mochte.

Al

Zeigt nur eine begrenzte Beherrschung einiger weniger einfacher grammatischer Strukturen und Satz-
muster in einem auswendig gelernten Repertoire.
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Beherrschung der Aussprache und Intonation

C2 |wieCl
C1 | Kann die Intonation variieren und so betonen, dass Bedeutungsnuancen zum Ausdruck kommen.
B2 Hat eine klare, natiirliche Aussprache und Intonation erworben.
Die Aussprache ist gut verstdndlich, auch wenn ein fremder Akzent teilweise offensichtlich ist und
B1 | manchmal etwas falsch ausgesprochen wird.
A2 Die Aussprache ist im Allgemeinen klar genug, um trotz eines merklichen Akzents verstanden zu wer-
den; manchmal wird aber der Gesprichspartner um Wiederholung bitten miissen.
Die Aussprache eines sehr begrenzten Repertoires auswendig gelernter Worter und Redewendungen
A1l | kann mit einiger Milthe von Muttersprachlern verstanden werden, die den Umgang mit Sprechern aus
der Sprachengruppe des Nicht-Muttersprachlers gewdhnt sind.
Beherrschung der Orthographie
C2 | Die schriftlichen Texte sind frei von orthographischen Fehlern.
c1 Die Gestaltung, die Gliederung in Absétze und die Zeichensetzung sind konsistent und hilfreich.
Die Rechtschreibung ist, abgesehen von gelegentlichem Verschreiben, richtig.
Kann zusammenhéngend und klar verstindlich schreiben und dabei die iiblichen Konventionen der
B2 Gestaltung und der Gliederung in Absitze einhalten.
Rechtschreibung und Zeichensetzung sind hinreichend korrekt, konnen aber Einfliisse der Mutterspra-
che zeigen.
Kann zusammenhéngend schreiben; die Texte sind durchgéngig verstdndlich.
B1 | Rechtschreibung, Zeichensetzung und Gestaltung sind exakt genug, so dass man sie meistens verstehen
kann.
Kann kurze Sétze iiber alltédgliche Themen abschreiben - z. B. Wegbeschreibungen.
A2 | Kann kurze Worter aus seinem miindlichen Wortschatz 'phonetisch’ einigermaf3en akkurat schriftlich
wiedergeben (benutzt dabei aber nicht notwendigerweise die ilibliche Rechtschreibung).
Kann vertraute Worter und kurze Redewendungen, z. B. einfache Schilder oder Anweisungen, Namen
Al | alltdglicher Gegenstinde, Namen von Geschiften oder regelmiBig benutzte Wendungen abschreiben.

Kann seine Adresse, seine Nationalitit und andere Angaben zur Person buchstabieren.
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Soziolinguistische Angemessenheit

C2

Verfiigt iber gute Kenntnisse und idiomatischer und umgangssprachlicher Wendungen und ist sich der
jeweiligen Konnotationen bewusst.

Kann die soziolinguistischen und soziokulturellen Implikationen der sprachlichen AuBerungen von
Muttersprachlern richtig einschétzen und entsprechend darauf reagieren. Kann als kompetenter Mittler
zwischen Sprechern der Zielsprache und Sprechern aus seiner eigenen Sprachgemeinschaft wirken und
dabei soziokulturelle und soziolinguistische Unterschiede beriicksichtigen.

C1

Kann ein grofles Spektrum an idiomatischen und alltagssprachlichen Redewendungen wieder erkennen
und dabei Wechsel im Register richtig einschitzen; er/sie muss sich aber gelegentlich Details bestéti-
gen lassen, besonders wenn der Akzent des Sprechers ihm/ihr nicht vertraut ist. Kann Filmen folgen, in
denen viel saloppe Umgangssprache oder Gruppensprache und viel idiomatischer Sprachgebrauch
vorkommt.

Kann die Sprache zu geselligen Zwecken flexibel und effektiv einsetzen und dabei Emotionen ausdrii-
cken, Anspielungen und Scherze machen.

B2

Kann sich in formellem und informellem Stil iiberzeugend, klar und héflich ausdriicken, wie es fiir die
jeweilige Situation und die betreffenden Personen angemessen ist.

Kann mit einiger Anstrengung in Gruppendiskussionen mithalten und eigene Beitrdge liefern, auch
wenn schnell und umgangssprachlich gesprochen wird. Kann Beziehungen zu Muttersprachlern auf-
recht erhalten, ohne sie unfreiwillig zu belustigen oder zu irritieren oder sie zu veranlassen, sich anders
zu verhalten als bei Muttersprachlern. Kann sich situationsangemessen ausdriicken und krasse Formu-
lierungsfehler vermeiden.

B1

Kann ein breites Spektrum von Sprachfunktionen realisieren und auf sie reagieren, indem er/sie die
dafiir gebrauchlichsten Redemittel und ein neutrales Register benutzt.

Ist sich der wichtigsten Hoflichkeitskonventionen bewusst und handelt entsprechend.

Ist sich der wichtigsten Unterschiede zwischen den Sitten und Gebrauchen, den Einstellungen, Werten
und Uberzeugungen in der betreffenden Gesellschaft und in seiner eigenen bewusst und achtet auf
entsprechende Signale.

A2

Kann elementare Sprachfunktionen ausfiihren und auf sie reagieren, z. B. auf einfache Art Informatio-
nen austauschen, Bitten vorbringen, Meinungen und Einstellungen ausdriicken.

Kann an auf einfache, aber effektive Weise an Kontaktgesprachen teilnehmen, indem er/sie die ein-
fachsten und gebriuchlichsten Redewendungen benutzt und elementaren Routinen folgt.

Kann sehr kurze Kontaktgesprache bewiltigen, indem er/sie gebrauchliche Hoflichkeitsformeln der
Begriifung und der Anrede benutzt. Kann Einladungen oder Entschuldigungen aussprechen und auf sie
reagieren.

Al

Kann einen elementaren sozialen Kontakt herstellen, indem er/sie die einfachsten alltdglichen Hoflich-
keitsformeln zur Begriifung und Verabschiedung benutzt, bitte und danke sagt, sich vorstellt oder
entschuldigt usw.
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